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 1چكيده

ستنباط« فقه تربیتی» ضوع تحلیلشده در آن، می و احکام تربیتی ا سفی و فهاتواند مو رافقهی قرار ی فل
ست تا دلالت صدد ا ضر در شتار حا سی نماید و گیرد. نو سینی از فتاوا و احکام فقه تربیتی را برر یابی پ

های آشتتتکار و نهان ایح احکام را با روح تحقیظ ن ری و فلستتتفی، استتتتلااماا، اقتاتتتاها و دلالت
سهگونه ضر،  شتار حا سی کند. نو سی از گاارگونه دلالتشنا سایی و تبهشنا شنا ییح های فقه تربیتی را 

ست که عبارا سی در قلمرو ملاکاا احکام، دلالتاند از: دلالتنموده ا سی در قلمرو امتثال شنا شنا
ستته و رکر  د با تبییح و تشتتریا ایحنکمیرو تلاح تکالیف تربیتی و رویکردشتتناستتی. نوشتتتار پی 

ها و نیا ستتن   و ه استتلامیت و فی ایح دلالتهایی برای آن، به اعتبارستتن ی منیقی و فلستتمثال
 ها اقدام نماید. شرعیت ایح دلالت
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 . طرح مسئله1

و بابی  «تربیت استتلامی»ای نو در میالعاا پژوهی و عرصتتهفقه تربیتی، پویشتتی  دید در تربیت
ها و نبایدهای شرعی را باید (1)ه است و درصدد است براساس ادلۀ ا تهادی و فقاهتی دید در فق

 در مورد رفتارهای مربیان و متربیان استنباط نماید. 
ی  (2)ب(1939الف، 1939ب، 1931الف، 1931فقه تربیتی )اعرافی،  ۀبا تو ه به تولد و نمو اول

سف در باب فقه تربیتی ر ضرورا و خ میضرورا نگاه در ه دو و تفل شی دیگر  نماید. در پژوه
شد که  سوی، الف( تبییح و گفته  سفۀ فقه تربیتی )مو ضوع ود میخ« فقه تربیتی»قلمرو فل تواند مو

سائل  سفی و فرافقهی قرار گیرد و م موعۀ م شی فل سفۀ فقه تربیتی»پژوه سائل عبارا« فل اند از: م
سئلههویت سائل فرام سائل پیرامونی شناختی، م سئ»فقه تربیتی. در ریل ای، م سائل فرام نیا « ایلهم

 رود. های فقه تربیتی یکی از مباحث مهم به شمار میشناسی از احکام و بایدگفته شد که دلالت
شریا  ضر، درصدد تبییح و ت ساس، نوشتار حا سی از گاارهدلالت»بر ایح ا «  ربیتیهای فقه تشنا

رو، عبارا استتت از مستتتنبیاا و احکام شتتتار پی در نو« های فقه تربیتیگااره»استتت. مراد از 
 ابد.یها دست میهای هن ارینی که در پایان پژوه ، فقیه تربیتی به آنشده و گااره استنباط

نیا باید گفت که در دان  منیظ، دلالت به معنای راهنمایی دال به « شناسیدلالت»دربارۀ مفهوم 
سم دلالت عقلی، طبیعی و و سه ق ست )م فر، مدلول، بر  (. دلالت عقلی عبارا 93: 1931ضعی ا

نند اثر ما ،راتی و غیرقابل تخلفی بیح و ود خار ی دال و مدلول برقرار باشد ۀاست از اینکه ملازم
ای آن  مؤثرو  سان مقت ست از ملازمه میان دوچیا، از آن ن ر که طبیعت ان و دلالت طبیعی عبارا ا

د دلالت دارد. دلالت وضتتعی نیا به لف ی و غیرلف ی تقستتیم که طبعاً بر در« آخ»استتتم مانند کلمه 
ی صورا، دلالت، غیرلف شود. دلالت وضعی لف ی وقتی است که دال، لفظ باشد و در غیر ایحمی

 ها بر مفاهیم. مانند دلالت علائم و نشانه ،خواهد بود
 ،نمایدا دلالت میدلالت میابقی که لفظ بر تمام معن .دلالت لف ی نیا به ستته گونه استتت: الف

دلالت  .ب .شتتتودمانند دلالت لفظ کتاب بر تمام معنای کتاب که شتتتامل نقوح، کاغ  و ... هم می
لالت د .ج .مانند دلالت لفظ کتاب تنها بر اوراق ،تاتتمنی که دلالت لفظ استتت بر بعاتتی از معنا
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ود که ملازم معنا شتتدۀ خ التاامی که عبارا استتت از دلالت لفظ بر معنایی خارج از معنای وضتت 
استتتم مانند دلالت لفظ دواا بر قلم. همینیح در منیظ گفته شتتده که دلالاا تاتتمنی و التاامی، 

شمار می صل و عمیظ در ایحفرع دلالت میابقی به  صول از  روند. در مباحث مف باره حتی در علم ا
سقوط از در  سخح گفته ماعت ۀتبعیت و عدم تبعیت دلالت التاامی از دلالت میابقی در  شود یبار 

 .(932 -933: 1113صدر، )
را نه  ها و احکام فقه تربیتیایح نوشتار درصدد است با رویکرد فرافقهی و روح فلسفی، گااره

 Metaتربیتی ) بلکتته از من ر فرا فقتته ،(Educational Jurisprudence) از من ر فقتته تربیتی

Educational Jurisprudenc) ت ی ب تر فقتته  فلستتتفتتۀ   Philosophy of Educationalی )و 

Jurisprudence) ( سفۀ تربیت سف ( philosophy of  education .و حتی فل سی  ۀو فل برنامۀ در
(philosophy of  curriculum ) های )عقلی و لف ی( آشتتتکار و نهان و و دلالت کندبررستتتی

 ملازماا و اقتاائاا نتایج فقهی و حکمی را مورد مداقه قرار دهد. 
 ارائه شود.« های فقه تربیتیشناسی از گاارهدلالت»ابتدا لازم است طرحی برای در 

 «يشناسدلالت» يبرا ي. طرح2

ی ئ ا شناسی( دو گونه است: نگاههای فقه تربیتی )با هدف دلالتنگاه پسینی به ت ویااا و گااره
ااره نگریستتتت و دلالاا توان به یک گی، هم میئها و نگاه کلان و کلی. در نگاه  اگاارهبه تک

اائاا و ملازماا آن  ستکشاف را عقلی و لف ی و اقت س توان به چند گاارهو هم می کردا  .تنگری
ست که بهنگر و کلیاما نگاه کلی )کل شتر به دنبال کشف مدالیل لف ی و عقلی کلان ا  ۀمثاب نگر( بی

به  ه استتتت و نامیدن نگاه کلاننگرح بر فتاوای فقیه تربیتی ستتتایه افکندیک رویکرد و یا کلان
سیرویکرد» ست. برای مثالبی« شنا سبت نی س ۀپس از ملاح  ،منا ستیا فهاحکام تربیتی فقهی که فل

استتت و برای مثال، ( Fideismگرا )توان گفت که ایح فقه تربیتی، دارای رویکرد ایماناستتت، می
شیعه  سفه تعلم غالباً که–احکام تربیتی فقه  گرا و قلدارای رویکرد ع -شمارد ایا می یا مباح را فل

 یا رویکرد تلفیقی )عقل و ایمان( است. 
توان به دو صتتورا، به کشتتف دلالاا عقلی و های فقه تربیتی، نیا میدر نگاه  ائی به گااره
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ناسانه را شحرکت استنتا ی و دلالت لف ی و دریافت ملازماا و اقتاائاا اقدام کرد و به دو شیوه
 د:سامان دا

از نوع کشتتف مصتتالا و مفاستتد و  و استتتنتاف فرا ي (9)حرکت فرارونده  یک.

ی شتتناستتی، ابتناشتتناختی ایح نوع از دلالتفرض معرفتدریافتح ملاکاا احکام. پی 

ست سد در فرض دیحها و پی بایدها بر ه صالا و مفا شناختی آن، تبعیت احکام از م

 دیدگاه عدلیه و فقه امامیه است.

شتتتناستتتی، از نوع گونه از دلالتایح فرورونده و استتتنتاف فرودي.دو. حرکت 

ای ههای ملازم با گاارهشود ماامیح و بایدیابی استم به ایح معنا که تلاح میملازمه

هن اریح فقه تربیتی، کشتتف و استتتنتاج شتتود و در واق  دلالاا تربیتی و اقتاتتائاا 

 م امتثال تکالیف تربیتی( استنتاجآموزشی و پرورشی احکام م کور در عرصۀ عمل )مقا

 شود.

شناسی میان برای تبییح استنتاج فرازی و فرودی باید اضافه کرد که اساساً استنتاج، نوعی دلالت
ض  الفاظ برای  ضعی در آیاا و روایاا )و ضر، دال و مدلول و ست. در بحث حا دال و مدلول ا

ست ساس آیاا و روایاا دان  فق ۀکه ایح وظیفه بر عهد چرا ،معانی( مراد نی ست تا بر ا ه تربیتی ا
یدو حکم عقل، دلالت ما باط ن ناستتتایی و احکام تربیتی را استتتتن فاظ را شتتت عانی ال ما  .ها و م ا

در نوشتار حاضر، فعالیتی فرافقهی است تا دلالت عقلی و لف ی )چه دلالت التاامی « شناسیدلالت»
امنی و حتی میابقی( میان ایح گااره صیفاا و  های فقهو یا ت خباراا اتربیتی و دیگر معانی و تو

ستنتاج نماید و با روشی مابوط و معتبر، پیوند میان ایح ت اا ها را بشناسدم به نحوی که مستنرا ا
شتتده از متح دینی تلقی شتتود و دارای تو یه منیقی باشتتد و هم دارای  هم در شتتمار معانی اراده

 ح یت شرعی. 

سیا می فقهدر تبیینی دیگر، از من ر فرا ست: یک توان به احکام فقه تربیتی نگتربیتی، در دو  ری
ستلااماا ایح گااره سیا دوم، نگاهی ثانوی و از نوع معرفت سیا، یافتح مدلولاا و ا ست و  ها

و دربارۀ قلمرو دلالاا التاامی  (First-orderدر ه دو استم گواینکه سیا اول معرفتی در ه اول )
ست )دلالتو گاارهلف ی و لبی ایح احکام  سی در قلمرو ملاکاا و مقام امتثال( های هن اری ا شنا
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و از سنخ علم به علم است و درصدد شناسایی  (second -orderو سیا دوم نگاهی در ۀ دوم )
 های فقیه تربیتی است.گیریها و یا نگاهی ثانوی به موض رویکردهای حاکم بر ایح گااره

ابل بررسی ، ق«های فقه تربیتیشناسی از گاارهدلالت»گونه ی، سهخلاصه آنکه طبظ طرح پیشنهاد
 شود: ها پرداخته میاست که در ادامه به آن

ر شناسی ددوم. دلالت. شناسی در قلمرو ملاکاا احکام یا استنتاج فرازیاول. دلالت
شتتتناستتتی از نوع نگاه کلان ویا ستتتوم. دلالت. قلمرو امتثال یا استتتتنتاج فرودی

 .شناسیرویکرد
شتتود و پس از رکر چند مثال، اعتبار منیقی و ح یت در ادامه ایح ستته محور، مبیح و مدلل می

 .گرددمیشرعی هریک بررسی 

 در قلمرو ملاکات احكام يشناس. دلالت3

رکتی توان با حگفته شتتد که در نگاهی فرافقه تربیتی به دستتتاوردها و احکام استتتنباط شتتده، می
 هایی که احکام شرعی بر آن مبتنی است، دست یافت. فرازی، به مبانی و واقعیتفرارونده و استنتاج 

 ح ین و تشريي. تب1-3

سد  صالا و مفا شهور عدلیه بر ایح باورند که بایدهای فقهی )احکام( تاب  م در ابتدا باید گفت که م
  بلکه بر آنان معتقدند که احکام شتترعی بدون ضتتابیه نیستتتند، .(231و  231: 1122)خویی، استتت 

تواند گااف خداوند حکیمانه است و نمی ۀاساس مصالا و مفاسدی معیح قرار داده شده، زیرا اراد
ساس، اگر چیای وا ب می شد. برایح ا ست و با صلحت واقعی اکید در آن ا شود، به دلیل و ود م

ه فتشتتتود، به علت و ود مفستتتده واقعی اکید در آن استتتت. بنابرایح، وقتی گاگر چیای حرام می
سده در متعلظ احکام  (1)شود که احکام واقعیمی صلحت و مف ست، یعنی م سد ا صالا و مفا تاب  م

مفسده در زنا و ود دارد. « و لاتقربوا الانا»، مصلحت در نماز و در «أقیموا الصلاۀ»نهفته است و در 
ه شوق شارع ببنابرایح، مصالا و مفاسد واقعی، علت احکام و بایدهای فقهی است و باعث اراده و 

 هاست. شود و و ود و بقای حکم در گرو و ود و بقای آنانشای حکم می
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صورا  صول فقه مباحث دقیقی  شرعی در ا ست که در باب مراتب حکم  همینیح باید دان
غالب دانشتتوران اصتتول، چهار مرتبه برای مراتب حکم  .(199: 1129)خمینی،  گرفته استتت

شااند از مرتبشمارند که عبارابرمی  ۀحکم، فعلیت حکم و تن ا حکم. مرتب یۀ ملاک حکم، ان
ها، ها و واقعیتخود به هستتت ۀای استتت که شتتارع، براستتاس علم و احاطملاک احکام، مرتبه

سد را ملاح ه می صالا و مفا شانماید و با تو ه به آنان، در مرتبه بعد حکم را م . نمایدمی اءن
تر، ود مصلحت و مفسده نیست، بلکه به تعبیر دقیظباید تو ه داشت که اولیح مرتبۀ حکم، و 

ست.  سوم فعلیت حکم ا ست. مرتبه  صدور حکم ا سده، آغازی برای  صلحت و مف ملاح ۀ م
شود. )به عنوان نمونه ست که موضوع حکم در خارج محقظ  وقتی  ،من ور از فعلیت حکم آن ا

میاان، مشتتمول مالیاا نماید که درآمد بی  از فلان گونه تصتتویب میم لس یک کشتتور، ایح
 ۀشود که شخصی درآمدی به ایح میاان کسب نماید(. مرتبشود، ایح قانون، زمانی فعلی میمی

ست. به ایح ترتیب، وقتی مکلف،  ست. معیار تن ا، علم و قدرا مکلف ا چهارم، تن ا حکم ا
گاه عا ا و یا  اهل باشتتتد، حکم در موردح، من ا نخواهد شتتتد و به همیح دلیل بنابر دید

و  رمتأخمشتهور، فعلیت و تن ا حکم به تفاوا افراد مکلفان، متفاوا خواهد شتد. دانشتوران 
شهید صدر ( 131: 1122خویی، )بارگانی مانند مرحوم خویی  مراتب  (،131ب: 1113صدر، )و 

ها، حکم دو مرتبۀ اند. بنابر یکی از دیدگاهچهارگانۀ حکم را مورد بحث و مناقشتتتاتی قرار داده
از  خراا وؤملاکاا، از مقدماا حکم است و مرتبۀ تن ا، نیا از م ۀء و فعلیت دارد و مرتبإنشا

 باشد. می (93-91: 1931م اصفهانی، 131: 1122)خویی، احوال مقام امتثال 
پس از ایح توضتتیحاا باید گفت که در بحث حاضتتر نیا احکام فقه تربیتی مبتنی بر ملاکاا و 

ست و  سد ا صالا و مفا سی از گاارهدلالت»برای و ود م ستنمی« های فقه تربیتیشنا تاج توان با ا
 فرازی و فرارونده به سوی کشف آن ابتنائاا حرکت نمود.

ست که  ستنتاج فرازی»شایان رکر ا سف« ا ستنتا ی در فل ضر برخلاف حرکت ا شتار حا  ۀدر نو
ظ طریی تربیتی طیهاها و اصتتتول و روحها به بایدتعلیم و تربیت استتتت که از مبانی و هستتتت

سی در قلمرو ملاکاادلالت»شود. در می سوی « شنا با حرکت فرارونده، از بایدهای فقه تربیتی به 
انی و اهداف تواند در مبشود. به ایح ترتیب، فقه میمسیر می های تربیتی طیکشف مبانی و واقعیت
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نی و ته یب و یا تأیید و رد مباتربیت اثرگ ار باشتتد و احتمالاً به کشتتف مبانی  دید و یا اصتتلاح 
 بپردازد. 

ستنتا ی در فلسفۀ تعلیم و تربیت، حرکتی است از مبانی و کلان ها به ن ریهالبته روح مرسوم ا
 اما حرکت فرارونده و استنتاج فرازی در نوشتار ،های تربیتسوی دریافتح و استنتاج اصول و روح

و ت ویااا تربیتی یک مکتب و ن ام هن اری  حاضتتر، حرکتی بالعکس استتت که در آن از بایدها
 شود.ها، گام برداشته میها و هستها( به سوی کشف پایه)اصول و روح

علیم و یک رویکرد سنتی در فلسفۀ ت ۀشناسانه در رویکرد استنتاج )به مثابماهیت حرکت دلالت
س ضعی یا طبیعی(. ا ست )نه دلالت و ستتربیت(، از نوع دریافتح دلالت عقلی ا ساً رویکرد ا نتاج ا

(derivative approach )ستنتاج سفۀ تعلیم و تربیت را به روح  (Deductivismگرایی )یا ا در فل
سیویی بازمی ست و یکی از مقدمات  قیاس عملی قیاس ار شده ا شکیل  گردانند که از دو مقدمه ت

 .(91: 1933)ر.ک: باقری، است 

 . ذکر مثال 2-3

ستحباب »با تو ه به حکم  شهودیا ا و نی)اعرافی، جم همو، د( « اولی تعلم علوم و معارف عقلی و 
 شتتناستتیمبنایی در انستتان)اعرافی، جم همو، د(، « استتتحباب تأملاا عقلی و شتتهودی خودانگیخته»

شناختی، است و نیا از من ر معرفت« توان  عقل و دل»شود مبنی بر اینکه متربی دارای استخراج می
ست و نیا از زاویتبر و واق راه عقل و راه دل مع شده ا ستاوردهای مبنای دیح ۀنما تلقی  شناختی، د

 ال مله مورد پ یرح است.عقل و شهود هم به صورا فی
ستنتا اا بدیهی و واضا شمرده شود شود ثمره در  ایی ظاهر می ،هرچند ممکح است ایح ا

ممنوع  کلی وزاندن علوم عقلی بهای هن اریح، آموختح و آمکه بنابر یک رویکرد فقهی و یا فلستتفه
ست که همیح  شح ا شد. رو صول و روح« باید تربیتی»با شیوهکه در ا ر های تربیتی )و حتی دها و 

ها و فنون تدریس، تربیت معلم و دیگر عناصتتر ن ام آموزشتتی( نمود خواهد مواد درستتی، شتتیوه
شانگر نوعی انسان  ان  عقلی و منیقی انسانشناسی است که در آن توشناسی و معرفتداشت، ن

 اهمیت  لوه داده شده است.اعتبار و یا کمگرفته شده و یا اساساً معرفت عقلی بی نادیده
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لال ضاعدم  واز تعلیم و تعلم علوم عقلی در صورا من ر شدن به »همینیح با تو ه به حکم 
انه در شتتناستتمبنای دیحگر بر یک نیا دلالت« ت ویا تربیتی»ایح )اعرافی، جم همو، د(، « و ضتتلالت

رابیۀ ایمان و عقل )و فلسفه و دیح( است که در عیح تو ه به تعقل و تفکر و لاوم تو یه عقلی و 
 کند.داری، ایمان را زیر پای عقل ربا نمیمنیقی ایمان و دیح

ی نیا تربیت تواند از اهدافبرداری از مبانی تربیت مید که استنتاج فرازی علاوه بر پردهنناگفته نما
 رونمایی کند.

   يت شرعيو حج ي. اعتبار منطق3-3

ست شتهرچند حرکت از بایدها به ه ستم به ویژه بر  ۀپردهای پ آن بایدها، از من ر منیقی معتبر ا
کنند )مورد قبول نوشتار حاضر(، اما در باب هایی که رابیه هست و باید را انکار نمیاساس دیدگاه

هایی و ود دارد و باید ارعان کرد که استنتاج فرازی فرازی تردید و ه اسلامیت و شرعیت استنتاج
شف ملاکاا احکام دارد ۀفاید صالا و که روح چرا ،اندکی در ک شف م ابیی برای ک سی من شنا

 مفاسد احکام و ود نداردم مگر منصوصاا شارع. 
 دایرمدار آن)که حکم « علت حکم»توضیا آنکه شماری از ادلۀ لف ی )قرآنی و روایی(، خود به 

ستم برخلاف  شاره می«( حکمت حکم»ا صولی به ا صیلاح ا صوص العله»نمایند و در ا  «قیاس من
موسوم است که در ایح صورا، استکشاف مبانی و اهداف تربیت از احکام تربیتی، یکی از فواید و 

بار توان همان حکم را بر آن ایح علت در موضتتوعی دیگر، می ۀدستتتاوردهاستتت و حتی با ملاح 
اما اکثر  .ستتکار در غیر خمر هم و ود داشتتت، محکوم به حکم خمر استتتانمودم مانند اینکه اگر 

علل احکام، مورد تصریا نصوص دینی نیست و م تهد بر اساس عقل خود، علت حکم را حدس 
توان با صتتراحت، ایح ابتنا را به شتتارع نستتبت داد، زند که در ایح صتتورا، علاوه بر اینکه نمیمی
ت گوید قاضی در حالت عصبانیشارع می ،یم حکم به موضوعی دیگر سااوار نیست. برای مثالتعم

الًا زند که احتملایقای القاضی و هو غابان( و م تهد با برداشت خود حدس می)»قااوا نکند 
 عصبانیت علت حکم است. 

حکام و در هرصتتورا، باید تو ه داشتتت که در روح استتتنتاج فرازی و دستتتیابی به استترار ا
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ابتنائاا ت ویااا تربیتی، علاوه بر اینکه روشتتمندی و استتلامیت آن مورد ستتؤال استتت، به لحاظ 
 ندارد.  فراوانیهای شناختی، راهی ناهموار است و مصداقاناباط روح

ستنتا اا متعدد، ممکح  شد، با ت می  ا صورا احتمالی با هرچند اگر ایح حرکت فرارونده، به 
ست با ت می  ظنون ب ستا شته ه ست یافتهای پ صورا  ها را بهنباید آن ،پرده احکام تربیتی د

کام تربیتی»حتمی،  لل اح بار منیقی و « ع که اعت ید تو ه داشتتتتت  با تلقی نمود. همینیح 
شناختی با ح یت شرعی متفاوا است و اگر دومی احراز نشود، بازهم اولی مفید است، اما معرفت

 رد. نباید به شریعت و اسلام منتسب ک

 در قلمر امتثال يشناس. دلالت4

را در مقام  های ت ویااا فقه تربیتیگفته شد که استنتاج فرودی درصدد است تا مقتایاا و دلالت
شریا،  ضوابط منیقی، پیوند تلازمی را دریابد. در ادامه به ت ساس  ستنتاج نماید و بر ا عمل تربیت، ا

 .پردازیممیسی شنارکر مثال و اعتبارسن ی ایح نوع از دلالت

 ح ین و تشريي. تب1-4

شد که بنابر برخی  ست و گفته  شرعی با مرحله امتثال متفاوا ا صدور احکام  در  هااهدیدگمرحله 
إنشتتاء و فعلیت استتت و مرتبه ملاکاا، از مقدماا حکم و  ۀعلم اصتتول، حکم تنها دارای دو مرتب

ست  خراا و از احوال مقام امتثال حکمؤمرتبۀ تن ا نیا از م صفهانی، 131: 1122)خویی، ا :  1931م ا

شد که در ( 91-93 سته  ستنتاج فرودی»و نیا دان اائاا و دلالاا عقلی و لف ی «ا ، ملازماا و اقت
 شود.برای مقام عمل تربیت و امتثال تکالیف تربیتی، کشف می

ستنتاج ا است که یکی از رویکردهای سنتی فلسفۀ تعلیم و تربیت، رویکردایح نکته لازم توضیا 
(derivative approach )ستنتاج ست  (Deductivismگرایی )یا ا   رویکرد» چون عناوینی با که–ا

بهشتی، )شود شناخته می ...و «سنتی رویکرد» ،«هادلالت رویکرد» ،«فلسفی مواض  رویکرد» ،«هاایسم

ی ز ن اماا فلسفکرد راهنمای عمل تربیت باشد و اصول تربیت را اتلاح میو  –( 11 - 13: 1931
شد. به  سفۀ تربیت موا ه  ساتحلیلی در فل ستخراج نماید که بعدها با امواج تحلیلی و پ ستنتاج و ا ا
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قه های فشتتناستتی از گاارهدلالت»توان با استتتنتاج فرودی، به همیح قیاس در بحث حاضتتر نیا می
 اقدام نمود. « تربیتی

برنده دارد و تلاح خواهد کرد، هیتی پی ، ما«شتتناستتی در قلمرو امتثالدلالت»بر ایح استتاس، 
شتتتده را به مقام عمل تربیتی نادیک نماید و قدمی در عملیاتی هن ارهای فقهی و احکام استتتتنباط

ستتتن ی ظرفیت فقه تربیتی در طراحی و نگارح ن ام کردن فقه تربیتی بردارد و تلاشتتتی در امکان
مه نا یان و حتی بر مای عمل مرب و  (Curriculum planningی درستتتی )ریاعمل تربیتی و راهن

تواند گامی برای طور که میقلمداد شتتود. همان (Educational planningریای آموزشتتی )برنامه
س های تدریورود فقه تربیتی به هن اریابی و هن ارستتازی و تعییح احکام فقهی در عرصتتۀ روح

(methods of teaching) ( و ارزشتتیابی پیشتترفت تحصتتیلیAchievement evaluation)  و نیا
 مقولۀ تربیت معلم باشد. 

ست بهفقه تربیتی فراهم صول و روح آورندۀ بایدهای خرد و کلانی ا ز ایح های تربیت. امثابۀ ا
ست. آن سفۀ تربیتی ا ستاوردهای فقه تربیتی، معادل بخ  ت ویای یک فل ونه که برخی از گمن ر، د

را در کنار فلسفۀ ن ری و فلسفۀ  (Normativeۀ هن اری )فلاسفۀ تربیت مانند ویلیام فرانکنا، فلسف
بیت را به تعلیم و تر ۀهای رشتخوانند و در تناظر با آن، بخ تحلیلی یکی از کارکردهای فلسفه می

یت» یت»و « علم واقعی تعلیم و ترب یت»و « علم هن اری تعلیم و ترب «  علم تحلیلی تعلیم و ترب
قه ندی میطب یان علمب ند و م مای یت  ن فۀ هن اری تعلیم و ترب یت و فلستتت هن اری تعلیم و ترب

(Normative philosophy ofeducation) (1931)فرانکنا، کنند پیوند برقرار می. 

و نیا بر استتاس اصتتول و هن ارهایی  (1)گونه که برنامۀ درستتی مبتنی بر مبانی و رویکردهاهمان
 ۀمثاب هتواند بی )احکام مستتتنبط( نیا میشتتود، دستتتاوردهای فقه تربیتستتیس میأکلان طراحی و ت
صول و روح شمار ا سفۀ تربیت به  شهای کلان تربیتی در فل وریک از یک یبانی تئتروند که توان پ

ساس چارچوب ۀبرنام سی، بر ا ستند. بنابرایح، برنامۀ در سی را دارا ه شی و در هایی که فقه آموز
یتی در یک حوزه )مثلاً علوم عقلی و شتتهودی( ی آموزشتتی و تربهاتربیتی به منالۀ اصتتول و روح

بایدهای فقه تربیتی و نیا فلستتفۀ تربیت شتتود و در ایح طراحی، از کلانآورد، طراحی میفراهم می
بایدها و تعییح و تشتتخیم مصتتادیظ و الفراغ و نیا کاربستتت ایح کلانۀ)در حوزۀ مباحاا و منیق
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  وید. ها( بهره میثرتریح روحؤدریافتح م

 . ذکر مثال 2-4

های نگریاستتتحباب تأملاا عقلانی و درون»مدلول فلستتفی )مدلول التاامی یا اقتاتتایی( حکم 
سفه سی و نیا فل سیر انف ست که برنامۀ )اعرافی، جم همو، د( « آموزیورزی و عرفانشهودی و  آن ا

و  ربیانهای متبینی و تو ه به کشتت و نیاز درستتی علوم شتتهودی و عقلی بر استتاس نیازستتن ی

صرف در  نگریفلسفی( و روانی )معنوی( آنان تن یم شود. پیام - )منیقی متناسب با نیازهای رهنی
های تربیتی مو ود استم در ریای و تدریس علوم عقلی و علوم شهودی، آسیب  دی برنامهبرنامه

که  چرا ،نمود تو ه تر از آن به گیرندۀ پیام و متربیۀ پیام و مربی و مهمصتتورتی که باید به فرستتتند
 در ایح احکام، بر خود متربی و تأملاا عقلی و شهودی وی و استحباب آن تکیه شده است.

ای که مقدمۀ خداشناسی وا ب وا ب بودن تأملاا عقلی و نیا یادگیری علوم و معارف عقلی»
ست ست که در بود ه)اعرافی، جم همو، د(، « ا سیلابسمقتای ایح نکته ا د درسی و ها، مواگ اری 

ن ر گرفته شتتتود تا تمهیداتی برای متربی، برای امتثال ایح تکلیف  ها درنیا محتواها، ایح ظرافت
ای از روح به سوی مقولهورزانه صورا گرفته باشد و برنامۀ درسی را از نگاهی خشک و بیاندیشه

سوق دهد سیخ در نفس  سی د ۀای که برنامبه گونه ،سنخ پ یرح و تر شی و در ان ر تعادل میآموز
 معنویت و عقلانیت سامان یابد.

توان به لاوم توازن، تناستتب و انستت ام درونی برنامۀ درستتی علوم عقلی و گفته میپی  ۀاز نکت
 ارزشی احکام( دست یافت.)بر اساس ن ام پنج شهودی متناسب با میاان میلوبیت احکام م کور

و وب مقدمۀ موصتتلۀ وا ب در »بر همو، د(  )اعرافی، جمبنابر دیدگاه اصتتولی، در فقه تربیتی 
 ۀگیری آن است که ممکح است یک مادتأکید شد که اقتاای تربیتی ایح موض  (3)،«اقداماا تربیتی

سی و یا یک محتوا،  شد و برای لازم برای یک متربی را به ری راهنماییدر شته با المقدمۀ وا ب دا
امدهای ها و پیبرنامۀ درستتتی، تحلیلمن ر فلستتتفه چنیح نباشتتتد و ایح نکته از ای دیگر ایحمتربی

 گوناگونی دارد. 

پیشیح، باید گفت که نق  میالعاا میدانی برای سن   وض  مو ود متربیان  ۀدر راستای نکت
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یم شناسان و متخصصان تعلروان یابد و نیا کارشناسیو یا میالعاا نیازسن انه اهمیت مااعف می
سلام سانو تربیت و نیا ا ص شنا سه برای بازخوردگیری دائم با عر اای مدر صلا ۀدر ف ح عمل و ا

طور که نق  خبرگان برای تشتتتخیم عناویح ثانوی در تعلم و تعلیم یابد. همانها اهمیت میهرویّ
زا و یا مفید و اثربخ  باشتتد، به خوبی ظاهر تواند ماتتر، ماتتل و آستتیببرخی از محتواها که می

شناسان خبیر به اسلام و علوم عقلی و شهودی در ر فعال موضوعطور که نق  حاوشود. همانمی
 رسانی آنان به متربیان و ن ام تعلیمهای  دید فلسفی و معنوی و رهانی و یا یاریشناسایی  ریان

های نویح )مسائل مستحدثه( در ایح زمینه نیا و تعلم علوم عقلی و شهودی و طرح و رصد پرس 
 ها تو ه شود.ایح ۀهم قابل انکار نیست و باید به

)اعرافی، جم « استتتحباب، و وب و حتی حرمت تعلیم و تعلم علوم عقلی و شتتهودی»حکم به 

معلم درس  ،و هم معیارهای گاین  معلم اقتاتتائاتی دارد. برای مثال« تربیت معلم»هم در همو، د( 
سخ به کن کاو شد که علاوه بر توان علمی در پا سی با سفه و یا کلام باید ک عقلی  ها و تأملاایفل

ست( به خوبی عمل نماید و علاوه بر آن، مهارا کافی در  ستحب ا متربی )که تعلیم آن برای وی م
سفه شد. همانأورزی توفل شته با به  طور که معلمان بایدم با حفظ ایمان متربی در مباحث کلامی دا

کمیل کردن ایح ستتیر تمایلاا و تأملاا شتتهودی و معنوی، نگاهی هدایتگرانه داشتتته باشتتند. ت
 را سامان خواهد داد.« تربیت معلم»استنتا اا فرودی، ن امی خاص از 

های تربیتی احکام فقه تربیتی باشتتتد، فنون و ثر از دلالتأتواند متها که میاز دیگر عرصتتته
 وب آن در واستتتحباب تأملاا عقلانی و فلستتفی و »های تدریس استتت. بر استتاس حکم شتتیوه

محور، تدریس علوم عقلی باید پرستت )اعرافی، ج(،  «أملاا شتتهودی و معنویخداشتتناستتی و یا ت
شد. همانمدار و محور، فهممباحثه طور که مقولۀ تکنولوژی آموزشی و فاای آموزشی تفکرمدار با

ی برای افاارافااری و نرمبرنامه نیا مقتای تمهیداا لازم سختبرنامه یا درونهای فوقو نیا برنامه

ستتأملاا  سی ا سیر آفاقی و انف شهودی و  مانند برگااری اردوهای معنوی زیارتی و یا  ،عقلی و 
 دیدار با عارفان و فلاسفه راستیح و ... .

ستنتاجدر پایان ایح فهرست از دلالت شد در میان ایح دلالاا نیا ن امی های ا شده، باید یادآور 
ها مقدمۀ وا ب باشند یا مستحب نکه ایح دلالتبه ایح معنا که بر اساس ای ،ها و ود دارداز اولویت
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صال ستحب و مباح و حتی  و یا میاان ای شد، طیفی از احکام وا ب، م ایح مقدمیت به چه حدی با
 ها تعییح خواهد شد.دیگر احکام برای آن

 يت شرعيو حج ي. اعتبار منطق3-4

یتی، های فقه تربالتاامی گاارهملاوماا و آنیه مدلول  ۀآیا در استنتاج فرودی، هم :پرس  ایح است
و ه اعتبار منیقی و نیا و ه استتلامیت و  ،شتتود معتبر و شتترعی استتتب به عبارا دیگرتلقی می

شترعیت استتنتا اا در حرکت فرورونده که به استتنتاج هن ارهایی از ستنخ روح و برنامه عمل 
 پردازد، چیستب )برنامۀ درسی و آموزشی و ...( می

 تر ویئکه ملاوماا و مستتتنت اا )هن ارهای  اهمیح :اول باید گفتدر پاستتخ به پرستت  
تر به عرصتتۀ عمل تربیتی( با لوازم )احکام فقه تربیتی( تلازمی عقلی و علمی داشتتته باشتتند، نادیک

 کافی است. در باب شرعیت آن نیا باید توضیحاا مقدماتی ارائه شود. 

تاامی و میاان اعتبار آنان در روند فهم متح و در منیظ و اصتتول فقه، اقستتام دلالت ال :1 ۀمقدم

فته استم به ایح صورا که گاهی تلازم )و لاوم( میان دو معنا رهایی صورا گمرادشناسی، بحث
 یا بیح است و یا غیربیحم لاوم بیح نیا دوگونه است:

به ایح معنا که به م رد تصتتور ملاوم،  ،گاهی لاوم بیح بالمعنی الاخم استتت .الف

   .شود مثل علم و  هل یا کوری و بیناییتصور میلازم، 

به ایح معنا  ،میان دو چیا، از نوع بیح بالمعنی الاعم استتتت ۀگاهی لاوم و ملازم .ب

که م رد تصتتور ملاوم، برای تصتتور لازم و حکم به لازم کافی نیستتت، بلکه علاوه بر 

ظ نماییم. دو را تصدییحدو را نیا تصور کرد تا نسبت اتصور ملاوم باید لازم و نسبت ایح

صور چهار، نمی صور کردمثل زو یت و چهار که با ت ا مگر اینکه ابتد ،توان زو یت را ت

صورا گاارۀ  صور نماییم و در ایح  سپس زو یت را ت ست »چهار و  را « چهار زوج ا

 تصدیظ نماییم. 

صور دو طگاهی نیا میان دو مفهوم، آن .ج صله و ود دارد که رهح با ت رف و قدر فا

دو را تصدیظ نماید، بلکه نیازمند استدلال است. تواند نسبت ایحدو، بازهم نمینسبت ایح
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سنادی رهح ما با تصور عالمَ و تصور حادث، نمی مثلاً تواند میان عالم و حادث نسبت ا

عالم متغیر و هر »برقرار نماید و بگوید عالم حادث استتتت، بلکه باید استتتتدلال کرد که 

 استم پس عالم حادث است. متغیری حادث

ستۀ ادل: 2 ۀمقدم ستناد در فقه، به دو د صول( عملیه  ۀمحرزه )احراز واق ( و ادل ۀادله مورد ا )ا

که ) یابند و گاهی به احراز ناقمشوند و ادله محرزه نیا گاهی به احراز تام دست میبندی میدسته
 شود(.خوانده می« اماراا»

اصل عملیه، ممکح است مدلول میابقی  چهیعی و چه محرزه و هر دلیلی، چه قیعی و چه غیرق
شوران اصول برایح باورند که اگر الف شد. دان شته با  دلیل )از حیث صدور و .و یا مدلول التاامی دا

شد شد )به ایح معنا کاگر دلیل غیرقیعی ح ت .مانند خبر متواتر و یا ب ،ظهور( قیعی با ه شده، با
ح یت را بر عنوانی قرار دهند که بر مدالیل میابقی و التاامی تیبیظ دلیل ح یت ، قیعی باشتتد و 

نماید( مانند خبر ثقه، در ایح دو مورد، تمام لوازم شرعی و عقلی ایح دلیل، ح ت است و از  مله 
ما در غیرایح دو مورد، اختلاف یل التاامی، ا ماراا و مدال ن ر و ود دارد. مشتتتهور محققان، میان ا

)ر.ک: شتتتمارند یک نموده و مثبتاا اماراا )و مدالیل التاامی آن( را ح ت میاصتتتول عملیه تفک

ساس، می .(11-13: 1111صدر،  ضر، اگر ایح هن ارهای  دیدبر ایح ا   توان گفت که در بحث حا
سته به نوع ادله ستنت اا(، ب شت می)م سته به ادلهای که از آنان بردا کام فقه ای که احشوند )و یا ب

ستن ستنتاج میتربیتی م ستنت اا از آن احکام ا ست و ایح م ستناد بد به آن ا ه یک خبر شوند( قابل ا
خواهد شد و ممکح است در دایره دلالت لف ی و  تأمیحمتواتر یا خبر ثقه باشند، و ه شرعیت آنان 

ستصورا، از دایره دلالت لف ی و لبی خارج ایح در غیر .گیرندلبی آیاا و روایاا قرار  اد ناند و ا
 آنان به شریعت، روا نیست. 

از من ر دیگر، باید گفت که ایح هن ارهای دومیح )مستتتتنت اا( اگر به نحو لاوم بیح بالمعنی 
ها شده در فقه تربیتی باشند، برای و ه استناد آنالاعم در پیوند با ادلۀ معتبر )آیاا و روایاا( بحث
م اند و با تصور لازم و ملاوتا اا، نیازمند استدلالبه شارع تو یهی و ود دارد، اما معمولاً ایح استن

دلیل استتت که در ایح صتتورا، نحوۀ پیوندشتتان از نوع لاوم  ۀو تصتتور نستتبت، بازهم نیازمند اقام

ای با الفاظ آیاا و روایاا نخواهند گونه هت ارتباط و پیوند دلالتغیربیح خواهد بود که از ایح
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 داشت. 
اید شده( ب تو یه و اهت شرعی ایح مستنت اا )هن ارهای استنتاجبه عنوان راهی دیگر برای 

ستحباب و و وب تهی صداق ا ستنت اا، م ست ایح م  مقدماا تکلیف خود )به ۀگفت که ممکح ا
صیلاح، اعانه و تعاون( قرار می صولی، مقدمه( و یا دیگران )به ا صیلاح ا شرعیت آنان  (1)گیرندا و 

کم از باب استحباب اتقان عمل تربیتی و هن ارهای  دید، دستاصلاح خواهد شد و یا اینکه ایح 
 ، دارای استحباب شرعی خواهند شد.مؤثرتلاح برای تربیت 

   يكردشناسی. رو5

سومیح نوع از  سی از گاارهدلالت»گفتیم  شف مدالیل لف ی و« های فقه تربیتیشنا عقلی  به دنبال ک
ست که به مثاب ست و دنیک رویکرد و یا کلان ۀکلان ا سایه افکنده ا ر گرح بر فتاوای فقیه تربیتی 

 های کلان حاکم بر احکام فقه تربیتی است.  واق  به دنبال کشف رویکرد

های مستتتتنبطَ در آن )اعرافی، جم اعرافی، دو م لد از فقه تربیتی و گااره ۀمن ر، با ملاح از ایح
 های زیر را ارائه نمود: توان تحلیلد( می

شهودی»ه به با تو  اول: ستحباب و حتی و وب تعلم علوم عقلی و  ای هدر کتاب«  واز و ا

تی را در فقه تربی« توازی عقلانیت و معنویت در تربیت»توان م کور )اعرافی، جم اعرافی، د( می
توان شتتناستتی، ایح دو کتاب )و به همیح مقدار، فقه تربیتی( را میملاح ه نمود. از من ر رویکرد

شه ست که در میانۀ رویکردو مک اندی ر تعلیم گرا دگرا و عقلهای ایمانتبی در تعلیم و تربیت دان
حفظ ایمان »قرار دارد که رویکرد  (Religious Educationو تربیت و به ویژه در تربیت دینی )

حال، به شتتکوفایی قوای عقلی و شتتهودی، را در دستتتور کار قرار داده استتت و در عیح« متربی
ستدل سته ا سئولیت در قبال حقیقت و واقعیت و گرفتار  ب ست از م و تنها محدودیت، عبارا ا

های بدیهی و فیری، و ود )که یکی از حقیقت« نستتتبیت در معرفت و حقیقت»نشتتتدن در دام 
 خداوند متعال است(.

و « ایتربیت قرنیینه»ن ریۀ کم دو کلانهای تربیت، دستتتدر موا هه با موان  و آستتیب دوم:
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سینه تربیت» سینه« ایواک رگایده و ساز را بو ود دارد. فقه تربیتی در دو کتاب م کور، رویکرد واک
فاتای م ازی و  ۀگوید و با تو ه به توستعستخح می« تقوای حاتور»از « تقوای پرهیا» ای ه ب

آورد غالب  های ن ری و عملی رویها و دنبالهدیگر اقتاتتتائاا عصتتتر اطلاعاا و نیا نگرح
ست سپ ضر، بر مدرنی صر حا ستحباب و در مواردی، بر و وب تأملاا عقلی، منیقی و »تی در ع ا
 تأکید کرده است. )اعرافی، ج( « فلسفی

تکثر (، Informational Revolutionتوضتتیا آنکه در عصتتر موستتوم به انقلاب اطلاعاا )
زبانی،  مرزهای ۀاطلاعاا در فاتتای م ازی و دستتترستتی آستتان به هر محتوایی و نیا برافتادن هم

شتتناختی برای اطلاعاا متکثر )و زمانی، فرهنگی و دیگر عوامل، باعث شتتده که نوعی اعتبار روان
به اطلاعاا  (knowledgeها( پدید بیاید و در ستتتیر فروکاستتتتح دان  )ها و کلیکتعداد لایک

(infromation،) انگاری معرفتی و زودباوری و کاربران فاتتتای م ازی نیا به نوعی به ستتتهل
 ای کاربران و متربیان را مقتای است.غیرمتفکر بارآمدن، دچار شوند که افاای  سواد رسانه

ستحباب و و وب( بر منیظ ضمیمه کردن انگیاهدر ایح میان، تأکید ویژه )ا نی های دیآموزی و 
مای  می به ن بل قبول را  قا مانی برای مربی و متربی، رویکرد  هد. بر ایح استتتاس، آموختح و ای ن

دلال صتتحیا و ستتقیم و آشتتنایی کافی با اقستتام مغالیاا حتی مغالیاا و القائاا صتتوتی و استتت
صویری و مهارا س ت صحیا، پر ستدلال  یان گری از مگری، دریافتح توان گاین آموزی برای ا

 یابد. انبوه اطلاعاا و... ضرورتی دوچندان می

، ای اد نهاتتتت «برای کودکان فلستتتفه» ای تأکید بر ه در همیح م ال، باید ارعان کرد که ب
هایی  دید در آن هم با شتتیوه (3)مضتترورا بیشتتتری دارد« آموزی برای کودکان و نو وانانمنیظ»

  )تلفیظ( Edutainment« )تربیت تفریحی»هایی که به بخ  و نیا رویکردیآموزح و یادگیری ل ا

Entertainment و Education) اند.موسوم 

ت قی فقیه تربیتی از مفهوم تربیت قابل تو ه است. در فقه تربیتی، تربیاز من ری دیگر، تل سوم:

ست که ( 111الف: 1931)اعرافی، به مثابۀ هدایت  شده ا ضلال و »تلقی  ضلال من ر انباید به مرز 
شده  ضلال محدود  ضلال و ا شهودی به  شود و دایرۀ  واز و و وب تعلیم و تعلم علوم عقلی و 
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تحلیلی تعلیم و تربیت که به تحلیل  ۀبر ایح استتاس، از من ر فلستتف(. )اعرافی، جم همو، د« استتت
شته است و درصدد است تا مسائل تربیتی را با تحلیل مفهومی  واژگان و تحدید مفاهیم همت گما

 Analyticحل و فصتتتل نماید، ایح نکته شتتتایان تو ه استتتت. توضتتتیا آنکه رویکرد تحلیلی )

approach) در فلستتفۀ تعلیم و تربیت اظهار و ود نمود،  1313 ۀریباً از دهدر تعلیم و تربیت که تق
 بر تحلیل مفاهیم تأکید دارد. 

ه کنند تا زبان مربوط بآموزح و پرورح، تلاح می ۀمند به فلستتتفهگران فلستتتفی علاقتحلیل
صورا ستتدریس و یادگیری و  سیا سی کنند. بندی اهداف و  های تربیتی را با دیدی انتقادی برر

شاح و تولید ، ن امآنان صلی  ا هرج و مرج و اغت سوفان تعقلی را که به اعتقاد آنان حا سازی فیل
 .(133: 1933گوتک، )ال کنندهای متعارض نداشته، رد میایسم

ستدلال و ت ویا وی  ست، نوع ا صدد تعریف و تحدید مفهوم تربیت نی هرچند فقیه تربیتی در
تی های  دید، اندیشتتمندان تربیآورددارد. گواینکه در رویهایی برای فلستتفۀ تعلیم و تربیت دلالت

ااوا ارزح صورا، تربیت به هر معنایی که گ ارانه مبرا میتعمداً خود را از ق شمارند، اما در هر
ست که به همیح میاان، تلقی صدی دیگر ا شد، دورنمایی از مقا ستای ارزحبا هرچند  - گ ارانه ا

های ارزشتتی از گااره (scienceو ارزح و پاک بودن دامح علم ) در مقام شتتعار، از انفکاک دان 
فهوم تحلیلی تعلیم و تربیت، تربیت را به م ۀتا اینکه برخی از فلاسف - شودسخح به میان آورده می

شی و یا ارزح صلاح ]که از یک من ر، مفهومی ارز شبیه میا ست[ ت یی هاد و تفاواننمایگ ارانه ا
 .(93: 1931زیباکلام و حیدری، )د نشماربرای آن برمی

نام نهاد. توضیا آنکه « ریای درسی اءگرایی در برنامه»توان نوعی میلب بعدی را میچهارم: 

شرط در دو کتاب م کور، و شروط به  صال متأخر وب مقدمۀ وا ب، م شرط ای ست که به  گری، ا
ای حرام، مشروط المقدمهمشروط شده است و نیا حرمت مقدمۀ حرام، به تولیدیت و ان رار به ری

رایی گریای درسی و حتی آموزشی، نوعی  اءاساس، مقتای است که در برنامهشده است. بر ایح
 آنان در ن ر گرفته شود. های متفاواو حتی نسبی بودن در قبال متربیان و توان 

از  برخی عربی و یا مولوی )برای نمونه( برایهایی از کتاب ابحممکح استتتت بخ  ،برای مثال
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گونه متربیان مقدمۀ حرام تلقی شتتود و در نتی ه تعلم آن غیر ایا باشتتد و برای شتتماری دیگر ایح
تدلال یا برخی از براهیح و استتت باشتتتد و  قدمهن ای برای های کلام عقلی، برای برخی از افراد، م

ستح شود و در نتی ه تعلم ایح محتواها از باب مقدمیت، حتی ا سی وا ب تلقی ن شنا اب هم بخدا
 .باشد نداشته باشد و برای شماری دیگر، مقدمیت موصله داشته باشد و تعلم آن وا ب

های مو ود ستتخح بگوییم، ایح نکته به برنامۀ درستتی و تئوری ۀاگر بخواهیم با ادبیاا فلاستتف
سان شباهت دارد که مت ۀدر برنام (humanisticگرایانه )دیدگاه ان سی، اندکی  سی ثر از روانأدر شنا

سان شکوفایی )»گرایانه بر ان سان با کارکرد تمام و »)به تعبیر مالو( و  («self-actualization.خود ان
هایی با دیدگاه و یا شباهت  فشارد)به تعبیر را رز( پای می« ( fully functioning person.کمال )

تی در رعایت مراحل رشتتدشتتناختی، اخلاقی و شتتخصتتیبر دارد که  (developmental) رشتتدگرا
نماید و تحقیقاا اریکسون، پیاژه، گولبرگ و دیگران را مدن ر قرار داده ریای درسی تأکید میبرنامه
 (.12 - 11: 1933)ر.ک: میلر، است 

شهودی، برای وظیفه صلیت تعلم علوم عقلی و  نها ای وا ب، تدر همیح م ال باید گفت که مو
صال سوب نبه ظرفیت ای سی من شناختی و گری متح و محتوای در شرایط  ست و علاوه بر آن،  ی

 روانی متربی نیا در صدق موصله بودن، دخیل است. 
ونه از گباید گفت که ایح« های فقه تربیتیدشتتتناستتتی از گاارهرویکر»در باب اعتبار منیقی 

ضه میدلالت سی در مورد فقه تربیتی به دلیل مدعاهای عام و کلانی که عر شه ب ،کندشنا ا ایح همی
شتتده یافت شتتود. وا ه استتت که موارد نقب برای اطلاق مدعا و عمومیت رویکرد میرحخیر م
سیب سی آ شی در ماهیت تعمیمی و عمومیت ۀدیگر اینکه به وا سی، باز دلالت گونهایحبخ اید شنا

سبت شود و ن شت که از مرزهای اخلاق پژوه  عبور ن های غیرواقعی به فقه تربیتی و یا تو ه دا
 دیگری داده نشود.  هر علم و مکتب

شد که ایح تحلیل سینی از گاارههمینیح باید مت کر  سیهای پ شنا (، های فقه تربیتی )رویکرد
یا شیوۀ  علت احکام تربیتی و ۀها در مرتبعلم است و الااماً ایح تحلیل ۀصرفاً تحلیلی از سنخ فلسف

ستنباط دخیل نخواهد بود و نباید آن شا ساب داد. برای مثالها را به فقه تربیتی و یا  نباید  ریعت انت
مان که رویکرد ای فت  تا ی و فلستتتفی از نوع گ کت استتتتن با حر که  یا رویکرد تلفیقی ) گرا و 
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شد(  سی کشف  شنا ستنباط فقیه تربیتی « علت احکام»رویکرد ست و یا در ا صادره در فقه تربیتی ا
 دخیل بوده است. 

صیفی د صالبته اگر ایح تحلیل با دیگر میالعاا تو سیر تربیتی قرآن» ۀر عر سیر تربیتی »و یا  «تف تف
بالا  یید شود، میاان اعتبار منیقی آنأت« فلسفۀ تربیت اسلامی»و میالعاا « ^روایاا و سیره معصومان

 خواهد رفت و و اهت استناد آن به اسلام )و نه فقه و یا فقه تربیتی( افاای  خواهد یافت. 

 يبندجمع

د و نوشتار تواند موضوع پژوهشی فلسفی و فرافقهی قرار گیرخود می« فقه تربیتی»گفته شد که 
ست گااره صدد ا ضر در ستنباط میرا ها و احکامی حا شود که در پژوه  فقهی در تربیت، ا

سی تحلیل و دلالت ااها و دلالت کندشنا ستلااماا، اقت شکار و نهان ایح احکام را و ا های آ
 مورد دقت قرار دهد. 

سی گاارهدلالت»بود طرحی برای  در ابتدا لازم س« ها در فقه تربیتیشنا شود. بر ا شنهاد  اس پی
شنهادی، با دو نگاه  ا سی  راهای فقه تربیتی توان گاارهی و کلی میئطرح پی لالاا آن و د کردبرر

 را استکشاف نمود. 
سهای نیا میگاارهی و تکئنگاه  ا شد و در م موع، از  سدلالتگونه تواند به دوگونه با ی شنا

 توان سخح گفت: می
به  که از آن  کام  کاا اح تا ی فرازی برای کشتتتف ملا کت استتتتن الف. حر

 .تعبیر شد« شناسی در قلمرو ملاکاادلالت»
ستنتا ی فرودی برای ملازمه شف ملازماا عقلی و لف ی ب. حرکت ا یابی و ک

لمرو برای ق شتتناستتیدلالت»احکام فقه تربیتی برای عرصتته عمل تربیت که از آن به 
 تعبیر شد. « امتثال تکالیف تربیتی
اا ن ریهای فقه تربیتی و کشتتف رویکردها و کلاننگری به گاارهج. کل و کلی

 حاکم بر فتوای تربیتی. 
هایی، اعتبار منیقی و ح یت شرعی هریک از در ادامه ضمح تبییح و تشریا هریک و رکر مثال
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سی بررسی های دلالتگونه شد که به لحاظ منیقی، مادامی و در ن شدشنا هایت ایح نتی ه حاصل 
الاصول های فقه تربیتی باشند، علیدلالت عقلی گااره ۀکه ایح سه گونه دلالت از ن ر منیقی در دایر

های توانند از من ر منیقی و فلسفی اعتبار داشته باشندم مشروط به آنکه موارد نقب و یا دیدگاهمی
 ها را مخدوح نسازد.نمتعارضی از فقه تربیتی آ

شناسی در قلمرو ملاکاا، معمولاً از ن ر ح یت شرعی نیا ایح نتی ه حاصل شد که دلالت
عت شده به شریمصاب نخواهد بود و باید در انتساب دلالاا استنتاج« علل احکام»برای کشف 

خواهد  بولقابل ق« اسرار ت ویااا فقه تربیتی»و « حکمت احکام»احتیاط نمودم هرچند از باب 
 بود. 

نیا ایح نتی ه حاصتتل شتتد که « شتتناستتی در قلمرو امتثالدلالت»در باب ح یت شتترعی 
دلالاا لف ی و لبی آیاا و روایاا  ۀشده برای مقام عمل تربیت اگر در دایرهن ارهای استنتاج

 وا ب و مستتتتحب و یا اعانه و ۀو قواعد و عناویح عامه فقه تربیتی )مانند اتقان عمل، مقدم
 ۀتوانند در دایراینکه می ها و ...(  ای گیرند، شتتترعاً ح ت خواهند بودم کماتعاون بر نیکی

 مباحاا قرار گیرند.
شد که علی سی( نیا گفته  شنا سوم )رویکرد شرعی نوع  صول نمیدر باب ح یت  ند به توانالا

 شارع منسوب باشند.
آن ی توصیفی و تربیتی اسلام در قرهاگانه ممکح است با گاارههمینیح گفته شد که دلالاا سه

سنت مورد ت ساب آن به متون دینی )و نه أو  سلامیت و انت یید قرار گیرند که در ایح صورا، و ه ا
وند. معرفتی از معارف تربیتی اسلام تلقی ش ۀتوانند به مثابو ه شرعیت( افاای  خواهد یافت و می

ستناد آن تحلیلؤ)مادامی که م ساس یداا لف ی و لبی در ا ها و دلالاا به متون قرآنی و روایی، برا
 شناسی منابط و مابوط اصولی و تفسیری و ود داشته باشد(.روح
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 هانوشتيپ

 ...................................................................................................................................  
صولی، ادل1) صیلاح ا ست که در رابیه با ا تهادی ادله ۀ(. در ا شیعه حکم ای ا ست و ناد  واقعی ا

گردد( و دلیل فقاهتی، همان اصول زمیعبارا است از کتاب، سنت و عقل )ا ماع نیا به دلیل سنت با
 کند.عملیه )مانند برائت، احتیاط، تخییر و استصحاب( است که حکم ظاهری را استنباط می

صلنامۀ میالعاا فقه 2) شار( از ف ست انت شماره )در د سه  ستقلی از همیح قلم و نیا  (. و مقالاا م
 .  ۀالمصیفی العالمی ۀتربیتی،  امع

فرارونده، فرورونده، استتتنتاج »س از نگارح ایح متح و استتتخدام کلماا ( راقم ایح ستتیور، پ9)
لفان محترم، واژۀ ؤها، ملاح ه نمود که مبرای مقصتتتود خود، در تورق یکی از کتاب« فرازی و فرودی

و یا استتتعلایی را در مورد فلستتفه کانت به کار برده و بر استتاس ایح واژه، رویکرد و روح « فرارونده»
( که البته با 1، فصتتل 1933اند )باقری و همکاران، ر فلستتفۀ تعلیم و تربیت تشتتریا نمودهتحلیلی را د

 هایی دارد.معنای موردن ر در نوشتار حاضر، تفاوا
ها را در  عل ن ر و ود دارد: برخی مصتتلحت آن( دربارۀ مصتتلحت احکام ظاهرا اختلاف1)
سانی، می شماری دیگر،933: 1113دانند )خرا صلحت  (. از من ر  صلحت حکم ظاهرا، همان م م

شده  شری   شدن آن ت صلحت حکم واقعى و تباه ن ست و حکم ظاهرا براا حفظ م حکم واقعی ا
د ندان(، اما برخی دیگر، مصتتلحت را در ستتلوک و پیروی از اماره می23: 1111استتت )صتتدر، 

 (.11و  19تا: )انصاری، بی
رزی برای تعلیم و تربیت  مهوری اسلامی ایران وبرخی از محققان در مقام فلسفه ،( برای نمونه1)

شناختی و رفتشناختی، معشناختی، انسانورزی برای برنامۀ درسی آن، مبتنی بر مبانی هستیو نیا فلسفه
ایی گرشتتناختی و اصتتول متناظر با آن و نیا با اتخار رویکردی در برنامۀ درستتی )رویکرد ستتنتارزح

سازهتحولی و رویکرد واق  سپس در گرایی  ستنتاج نموده و  سی ا صولی کلان برای برنامۀ در گرایانه( ا
( و یا پژوهشتتگری دیگر 1933اند )ر.ک: باقری، ها را پیاده نمودهچند ماده درستتی ایح اصتتول و دلالت

ناختی و شتتتلاح کرده مبتنی بر فلستتفۀ صتتدرایی و بر استتاس مبانی فلستتفی )و ودشتتناختی، انستتان
ستنتاج نماید )علمهاشناختی( دلالتمعرفت ( و یا تلاشی که در 1931الهدی، یی را برای برنامۀ درسی ا

( و مبانی آن )در پیوست 1931)وزارا آموزح و پرورح، « برنامۀ درسی ملی  مهوری اسلامی ایران»
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 شود.برنامه( ملاح ه می
ها بر نیکی( مقدمۀ موصلۀ وا ب، وا ب و مقدمۀ موصلۀ مستحب، نیا مستحب است و نیا اعانه 1)

 ( استحباب دارد.2 :و کارهای تقواگونه )مائده
هایی و ود دارد )در المقدمه به مقدمه و و وب شتترعی آن بحث( در باب تستتری و وب ری3)

دمه المقگر به ریای که ایصتتالگوید، مقدمهو وب عقلی آن، بحثی نیستتت(. دیدگاه م کور در متح می
 باشد، و وب شرعی دارد.

لی، فبک، در برآیند ک ۀآموزی نباشتتتد و یا برنامفبک حاوی ایح تأکید ویژه بر منیظ ۀام( اگر برن3)
 گرایی و شکاکیت و یا تساهل فراگیر را در متربی نهادینه سازد.نسبیت
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 کتابنامه

 ...................................................................................................................................  
 .  ق1113، البیت لاحیاء التراثه آلمؤسس، قم، کفایه الاصول ،محمدکاظم ،آخوند خراسانی

 .  1931، ، قم، سید الشهداء )ع(نهایۀ الدرایۀ في شرح الكفایۀ ،اصفهانى، محمدحسیح

ضا سیداحكام تربيت فر ند ،اعرافی، علیر شراق و عرفان،  ، تحقیظ و نگارح:  سوی، قم، ا نقی مو
 ب. 1939

، نقی موسوی، قم، اشراق و عرفان تحقیظ و نگارح: سید تربيت فر ند با رویكرد فقهي، تتتتتتت،
 الف. 1939

ت، ت ت ت ت ت نقی موسوی، قم، اشراق و  تحقیظ و نگارح: سیدها، فرضفقه تربيتي مباني و پيش ت
 الف. 1931عرفان، 

ان، نقی موسوی، قم، اشراق و عرف تحقیظ و نگارح: سیدفقه تربيتي یادگيري علم و دین،  تتتتتتت،
 ب. 1931

ت، ت ت ت ت ت ، قم، موسوی نقی تحقیظ و نگارح: سید ،فقه تربيتي یادگيري علوم و معارف شهودي ت
 .اشراق و عرفان، )در روند چاپ(

ت، ت ت ت ت ت ، نقی موسوی، قم تحقیظ و نگارح: سیدفقه تربيتي یادگيري علوم و معارف عقلي،  ت
 .اشراق و عرفان، )در روند چاپ(

شر آثار ه تن یم و نمؤسستقریر:  عفر سبحانی، تهران،  ،تهذیب الأصول ،اللهروح سید ،خمینىامام 
 .  ق1129، امام

  تا.بی، قم، دفتر انتشاراا اسلامى ،فرائد الاصول ،مرتای ،انصاری

لمی تهران، انتشاراا ع ،درآمدي بر فلسفۀ تعليم و تربيت جمهوري اسلامي ایران ،باقری، خسرو
 .  1933، و فرهنگی

ت، ت ت ت ت ت انتشاراا علمی و  ،تهران ،درآمدي بر فلسفۀ تعليم و تربيت جمهوري اسلامي ایران ت
 .  1933 ،فرهنگی

 .  1931، مدرسه ،تهران ،نگاهي دوباره به تربيت اسلامي تتتتتتت،
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 هاي پژوهش در فلسفۀ تعليم ورویكردها و روش ،نرگس و توسلی، طیبه ،س ادیه ،باقری، خسرو
 .  1933، تهران، پژوهشگاه میالعاا فرهنگی و ا تماعی تربيت،

 .  1931، ان، اطلاعاا، تهرربفلسفۀ تعليم و تربيت در جهان غ، سعید ،بهشتی

اء فیاض، قم، مؤسسۀ إحی تقریر: محمد اسحاق ،محاضرات فى أصول الفقه ،ابوالقاسم خویی، سید
 .  ق1122، آثار الإمام الخوئی

سفي و تربيتي لندن ،ستتمیرا ،فاطمه و حیدری ،زیباکلام ت(، )بررستتی آراء پیترز و هرستت مكتب فل
 .  1931، تفرح، حفیظ

ساتر، بیروا تقریر: حسح ،حوث في علم الأصولب ،محمدباقر سید ،صدر ، میهالدار الاسلا ،عبدال
 .  ق1113

ه مؤسسمحمود هاشمی شاهرودا، قم،  تقریر: سید ،بحوث في علم الأصول ،محمدباقر سید ،صدر
 .  ق1113 ،^بیتالمعارف فقه اسلامی بر م هب اهل ۀدائر

 .  ق1111، المدرسیح ۀل ماع ۀعالنشر الاسلامی التاب ،دروس في علم الاصول تتتتتتت،

 .  1931، ×، تهران، دانشگاه امام صادقریزي درسيمباني تربيت اسلامي و برنامه ، میله ،الهدیعلم

سفۀ تعلیم و تربیت در:  به، فرانکنا، ویلیام سفۀ تعليم و تربيت در جهان غربسوی فل تر مه  ،فل
 .1931، سعید بهشتی، تهران، اطلاعاا

سفي و آرا ،گوتک،  رالدال سمت، تر مه محمد عفر پاکتربيتي يمكاتب فل شت، تهران،  ، سر
1933  . 

 .  1931، اسماعیلیان ،قم المنطق، ،محمدرضا ،م فر

، لاميپژوهش در مسائل تعليم و تربيت اسدرآمدی بر فلسفۀ فقه تربیتی،  ،نقی)الف( موسوی، سید
 .)در روند ارزیابی(

 .  1933، ، تر مه محمود مهرمحمدی، تهران، سمتيهاي برنامۀ درسنظریه، بیمیلر،  ی

وزیر  23/12/31، )ابلاغیه برنامۀ درستتي ملي جمهوري استتلامي ایران، وزاا آموزح و پرورح
.  1931، آموزح و پرورح(
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Pedagogical jurisprudence and the educational rules derived therein can serve as the subject of 
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