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 1چكيده

مطلوب  یکردیب  عنوان رو «ینید تیدر ترب انیاد یاستت یآموزش مقا»و اروپا،  کایدر آمر ستت  یقرن ب لیدر اوا
دفاع شد. نوش ار حاضر درصدد  یمجامع علم در«نیآموزش  د» یب  جا «انیاد ۀآموزش  دربار» ی  نیگزیارائ  و از جا

س ناد ست با روش ا ض  یگوناگون در توج یهادگاهید ،یا کند و با روش  یرا گردآور «یاس یآموزش مقا»ح یو تو
اساس، پس  نی. بر ادیاقدام نما ینید تیدر ترب کردیرو نیا یکارآمد یابیواژه و گزاره( ب  ارز لی)تحل یفلسف لیتحل
ب ب، در ستت   نی  اییربنای. ملاحظات  ز1 آن اقدام شتتد  یابیدر ستت  ب ب ب  ارز ،«یاستت یآموزش مقا» ن  ییاز تب

 لیدر تحل ی. ملاحظات2. افتیستتامان  ده،یعق یو آزاد نیدانستت ن د یرعلمیغ ،یو معرف  ینید ییگراتثرمحور  ک
صر مفهوم نیبر ا سندهینو  «انیاد یاس یآموزش مقا»مفهوم  ست ک  عنا  یب  خوب «یاس یآموزش مقا» ی  باور ا

 یها حکمآن ۀقابل فرض است ک  هم ینید تیاز ترب یم نوع اریجانب  از آن، صور بسهم  یلینشده و با تحل حیتنق
 ایحاصتتل و  لینقض غرض، تحصتت ده،یفایب یموارد، کار یدر برخ «یاستت یآموزش مقا» ز  یواحد ندارند و تجو

نا3استتتت.  لیدلبدون ظات روب ب  ده مورد از آستت نی  در ایی. ملاح آموزش » یو عمل ینظر یهابیب ب، 
 اشاره شده است.  «یاس یمقا
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 . مقدمه و بيان مسئله 1

سان دین (1)تربیت دینی شی دار( و آموزش دین، از دیرباز در نظام)ب  معنای تربیت ان های آموز
غۀ دین غد ب  مطرح بوده و د باورهای دینی خود را  ک   ب  ادیان م  لف، این بوده  نان  داران و مؤم

 هایی مؤمن و مل زم ب  دین م بوع پرورش دهند. فرزندان و م ربیان بیاموزانند و انسان
سوی دیگر س   در برخی  ،از  با توج  ب  واقعی ی ب  نام تکثر ادیان و مذاهب، در اوایل قرن بی

در تربیت دینی، کدام یک از ادیان ب  عنوان  ک  ای بروز نمودویژه آمریکا و اروپا مستتهل  جوامع ب 
مح وای درسی قرار گیرد. رویکرد غالب این بوده ک  دین مقبول  مربیان و نظام آموزشی، مح وای 

شکیل میترب سازی و تقویت ایمان ب  مع قدات  یت دینی را ت داده و تربیت دینی ب  معنای باورمند
موستتوم  (2)شتتده استتت. این رویکرد ب  انحصتتارگراییمورد قبول معل  و نظام آموزشتتی معنا می

استتت. ب  تعبیر برخی از نویستتندگان، اهدال اصتتلی و تقریباا انحصتتاری تربیت دینی ب  معنای 
سن ی آن عبارت ست و  ک کردن فراگیران اند از م قاعدقدیمی و  صحیح ا صی، یگان  دین  دین خا

 .(1995 )توماس،نیز تربیت نمودن م ربیان در قالب آیین و هنجارهای آن دین 
وش انحصارگرایان  در تربیت دینی مورد تشکیک قرار گرفت و پیشنهاد شد ک  ر 1950 ۀاز ده

صت ان  اب ض  و فر شود. این روش ب   ادیان م  لف در تربیت دینی ب  م ربیان عر ب  آنان داده 
س » شد و در همین  (3)«ایروش مقای سوم  آموزش »جای   برخی چنین گف ند ک  باید ب جهتمو

 .(1979 هرست،) س ن ب  میان آورد (5)«عقاید دینی ۀزش دربارآمو»از  (4)«عقاید دینی
در  (6)«ایمقایستت »ای از رویکرد در مجموع، در مقابل  رویکرد انحصتتارگرا در آموزش دین، عده

توان گفت ک  خاصی بود و می آموزش دین س ن گف ند ک  این چرخب تهوریک، مب نی بر مبانی
ست»یا « سازیغیردینی»در روند  های علمی و عملی زندگی مدرن، از تمام جنب ( 7)«زداییقدا

 تربیت و تلاش برای سکولاریزم تربی ی در دس ور کار قرار گرفت. ۀحذل دین از عرص
گرا در تربیت توان گفت ک  تقابل  رویکرد  انحصارگرا و کثرتدر تحلیل این فرایند تاری ی می
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گیری از روش  تدریس  مب نی گر شتتد و ب  جای  بهرههای تدریس جلوهدینی، در راهبردها و روش
ب  تعبیر برخی، آموزش  ستتوپرمارک ی ادیان بر حقانیت یک دین، روش تدریس  مقایستتت  ای و 

 ب  عنوان رویکرد  غالب و نوین ان  اب شد.  (1994 تسن،)وا
، تجویزی برای «ای در تربیت دینیآموزش مقایستتت »رستتتد ک  هرچند در اب دا، ب  نظر می

اما با توج   ،رو نیستای مانند ایران اسلامی با این مسهل  روب جوامع چندفرهنگی است و جامع 
صر  (8)ب  وقوع  انقلاب اطلاعات شدندر ع ضائات زندگی در دوران جهانی  ضر و اق  و نیز  (9)حا

های زدایی و براف ادن مرزو واقعی ی ب  نام  ستتاخت (10)امواج و تبعات  فکری و فرهنگی فرانوگرایی
 مسهل  (11)«گرایی در تربیت دینیکثرت»توان مدعی شد ک  مکانی، زمانی، زبانی و فرهنگی، نمی

صرفاا برای تعلو یا راه سامح میحلی  ست، زیرا با ت توان گفت ک  دیگر ی  و تربیت مغرب زمین ا
همچنین با توج  ب  تحولات  ستتریع جمعی ی، فرهنگی،  .فرهنگی ن واهی  داشتتتتجامعۀ تک

ای برجس   برای تواند در آینده، ب  مسهل اج ماعی و نیز سیاسی در ایران  اسلامی، این مسهل  می
رستد مطالع  و بازخوانی تعلی  و . براین استاس، ب  نظر میآموزش و پرورش کشتور تبدیل شتود

 ات دیگر اندیشمندان، ضروری است. های تربی ی و تبیین و ارزیابی تجویزتربیت  دیگر نظام
ضر با  ش ار حا س نادی،  توج  ب نو ست با روش تحلیلی ا صدد ا ضرورت در آموزش  »این 

بندی نی در مغرب زمین مطالع  نماید و با دستت  حلی برای تربیت دیرا ب  عنوان راه« ایمقایستت 
آموزش  »ها و رویکردهای موجود در توجی  و توضتتیح این پیشتتنهاد، ب  ارزیابی برخی از قرائت

 اقدام نماید.« ای در تربیت دینیمقایس 
این ایده در « ارزیابی»و ب  ویژه « ای ادیانآموزش مقایستت »باید خاطرنشتتان کرد ک  تبیین  

سی تلاشپژوهب صی ندارد؛ هرچند در منابع غیرفار شینۀ خا سی پی هایی برای تبیین و های فار
صار تحت عنوان   ست ک  برای رعایت اخ  صورت گرف   ا ...« . نگاهی تاری ی ب  2»دفاع از آن 

 خواهد آمد....« های جدید در . دیدگاه3»و 
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 (12)«غيردینی کردن تربيت». نگاهی تاریخی به 2

شود. خوانده می (13)رویکرد  آموزش دین، الگویی است ک  الگوی دعوت ب  دینترین قدیمی
شتتود ها مب نی استتت، ب  م ربیان آموزش داده میها و عقایدی ک  جامع  بر آندر این الگو ارزش

  .(1998؛ مایر و گانیر، همان)
، 1944ر ستتال در بری انیا، بر استتاس قانون تعلی  و تربیت د» (14)،بنابر گزارش جان الیاس

آموزش دین ب  این دلیل اجباری شتتتد ک  تربیت دینی ب  رشتتتد اخلاقی و معنوی افراد و جامع  
س   تواند کمک کند. این قانون همچنین مقرر میمی شت ک  باید هر روز در مدارس، نیایب  د دا

 .(123  1995 )الیاس،« جمعی برگزار شود
اما در  ،آموزش دینی امری استتاستتی استتتانگلستت ان،  1988هرچند مطابق قانون آموزشتتی 

دانند ک  ب  آموزش  های گوناگونی وجود دارد. برخی آن را چیزی خطرناک میتفستتیر آن، تلقی
اما در  ،کنندپردازد و یا برخی آن را چیزی غیرضتتروری در دنیای نوین قلمداد میداوری میپیب

شماری تربیت دینی را  سی العاده مه ، خو، فوقجذابمقابل،  ضروری در برنام  در ب و امری 
  .(1994 )واتسن،دانند می

در اروپا، حرک ی آغاز شتتد ک  در پایان ب  ستتکولار و غیردینی شتتدن  18و  17های در قرن»
نهادهای جامع  از جمل  مدارس منجر شتتتد. فیلستتوفان در آن زمان، در برابر قدرت ستتن ی ک  

فلاسف  ب  عقل، احساس و تجرب  ب  عنوان منابع  شاخص عصر ایمان بود، ب  چالب برخاس ند. این
قانونی دانب، همراه با ایمان م وستتل شتتدند. با کاهب و افول نفوی کلیستتا، ب  تدریت حکومت در 
بستتیاری از کشتتورها، کن رل بیشتت ری بر تعلی  و تربیت اعمال کرد. در تعلی  و تربیت، یک حرکت 

غیردینی من هی شد ک  در آن مطالعۀ دین، در نهایت  ۀرسسازی ب  راه اف اد و سرانجام ب  مدغیردینی
  .(109  1995)الیاس، « یک امر فرعی و کوچک تلقی شد

یالات مدارس ا حذل دین از  مدارس و  تاری ی غیردینی کردن  یان ستتیر  یاس در ب  جان ال
رغ  م الفت این مربیان ستترشتتناس نمانند دیوییم، آموزش دینی از طریق گوید  ب م حده می
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فت  یا م   ب  خوبی ادا مدارس دول ی  قدس در قرن بیستت   در  ندن ک اب م مانخوا  .(156  )ه
اما از  ،کردنداین قوانین نمربوط ب  آموزش دینم را مراعات می  1950 ۀهای ایال ی تا دهدادگاه

ها آغاز شتتتد. بعد از جنه جهانی اول، مبارزه علی  دین در مدارس دول ی این زمان م الفت
ضوع آموزش نظریۀ تکاملدربارۀ م صریح ک اب مقدس  - و ک  بنیادگرایان آن را م الف آموزش 

  .(157)همان، آغاز شد  -پنداش ند می
سال  سوئد در  شورای  سی  1969مجلس  س »برنام  در صویب کرد. ب « ایمقای موجب را ت

ی از باورهای دینی گون  تبلیغی، تنها اطلاعاتطرل بود و بدون هیچاین قانون، در آموزش باید بی
سف  ضمن آنو نیز فل ضد دین در اخ یار م ربیان قرار گیرد و این امر،  صی و های  ش  شد  ک  ر

برد، ب  آنان برای درک ارزش اخلاقی شتت صتتی و شتتناخت دین و میزان جدیت آنان را بالا می
علاوه بر ستتوئد، کشتتورهای استت رالیا و آلمان ه  این رویکرد را پذیرف ند  اح رام ب  آن کمک کند.

 .(5000  1995)توماس، 
، در انگلستت ان، از 1960شتتد. در پایان دهۀ در انگلستت ان نیز این تغییر دیدگاه مشتتاهده می

)الیاس، چرخشتتی رد داد  (15)ای عینی یا تطبیقیتربیت دینی مستتیحی، ب  آموزش دین ب  شتتیوه
 .(123و  116  1995

های دنیای جدید، ستت  چیز علت ک  فروش شتتدن دین در تربیت ب  باور برخی، از میان مؤلف 
  .(1994)واتسن، گرایی و ناشکیبایی در برابر دین گرایی، نسبیتعل   شده است

شرفت  س  در یک روند  روب  پی سازی مدر سکولار ص  آنک  روند  را ه  « تربیت دینی»خلا
ب  نوعی از فراگرفت. ح ی ب ند و  یت دینی پرداخ  فاع از ترب ب  د رخی از منظر  ستتکولاریستت ی 

تربیت »طور ک  این جریان ب  همان .(36و  16  1393)هاند، دفاع نمودند « تربیت دینی  سکولار»
سید. بیگر(16)«معنوی س  (17)نیز ر سکولار طبق  ۀمعنویت را ب  دو د کند و براین بندی میدینی و 

 ۀتواند ب  دور از الزامات دینی در پذیرش خدا و قیامت و ... وسیلباور است ک  تربیت معنوی می
بر این  .(60، ص 2008)بیگر، مناستتبی برای تعالی فردی انستتان در حیات این دنیایی وی باشتتد 
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ساس شود ی جایگزین برای تربیت دینی تلقی میهای اخیر، مفهوم تربیت معنوی نوعدر ده  ،ا
 (.2000 (18)،الکاینس)

 های جدید در آموزش دین. دیدگاه3

شد و والدین و تربیت دینی بر اساس رویکرد سن ی برگزار می 1950دانس ی  ک  تا حدود دهۀ 
ب  م ربیان بیاموزند. برخی از این  مربیان در تلاش بودند تا عقاید و دین پذیرف   شتتتدۀ خود را 

ر ب  باو .(1994؛ واتستتن، 1998)مایری و گانیر، اند یاد کرده« الگوی دعوت ب  دین»رویکرد ب  
آموزان و تفکر یکی از نویسندگان، اشکال  اصلی این الگو آن است ک  ب  ان  اب و اس قلال دانب

گرایی و دنیاگرایی، منطقی در ان  اب عقاید و باورهای خود، ک  توج  استتتت و در دوران  تکثر
آموز کمک کرد تا بلک  باید ب  دانب ،نباید در آموزش دینی، اع قاد ب  یک دین را مفروض دانست

ست ب  گزینب زند و پایبندیاز میان ارزش سیار م نوع، م عارض و مبه ، د سب های ب هایی را ک
 .(1994)واتسن، نماید 

دعوت ب  دین ب  ستتبک جدید، مب نی بر تغییرات نظری و عملی در تربیت دینی بود. من قدان 
نوعی تلقین است و نگرش معلمانی ک  خود را ب  تربیت  گویند ک  دعوت ب  دین،تربیت دینی می

ثباتی در روش تحصتتیلی  اجباری، مقرون نوعی احستتتاس بی بادانند، دینی  م ربیان م عهد می
س مرار تربیت  س ند، ا ش  ، در جوامعی ک  دارای فرهنه و اع قادات گوناگون ه ست. از این گذ ا

کید بر آن،  )مایری و با دو مشتتکل عملی و اخلاقی مواج  استتت دینی از طریق دعوت ب  دین و تأ
 .(1998گانیر، 

ن یج  آنک  الگوی دعوت ب  دین و آموزش  دین، مورد ان قاد قرار گرفت و با طرح  پیشتتتنهاد 
های م  لفی در توضتتتیح و توجی  آن ، قرائت«آموزش  دربارۀ ادیان»و « ایآموزش مقایستتت »

ضی شماری از این تو شد. در ادام   ض   س  عر بندی حات و توجیهات، در قالب چند رویکرد د
 شود.می
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 . آموزش دربارۀ دین1-3

توصی  شد « آموزش دربارۀ عقاید دینی»، تعبیر  «آموزش عقاید دینی»جای عبارت    گف   شد ک  ب
را  (20)«آموزش در»و  (19)«ۀآموزش دربار»ک اب راهنمای کالیفرنیا، اصتتطلاحات  (1979)هرستتت، 

نماید  آموزش دربارۀ دین، غیر از آموزش در دین استتت. آموزش دربارۀ دین، مطالع  چنین تبیین می
گیرد. در مقابل، آموزش در ادیان گوناگون و درک ماهیت و تنوع تجرب  دینی از نظر تاری ی را دربرمی
انند سکولاریزم غیردینی م ۀدین، تلاشی است برای پذیرش و تعهد نسبت ب  یک دین خاص ک  عقید

میراث آمریکایی استتت و آموزش دین در  ۀشتتود. آزادی آموزش در دین، ب ب ارزندرا نیز شتتامل می
 .(74  1975)بیرنس، شود خان  و کلیسا انجام می

اند  بندی کرده( تربیت دینی را بر اساس اهدافب در س  دس   طبق 2007داویز و فرانسیس )
گاهیدینالف( پرورش م ربیان ب  منظور   ؛ب شتتی دینیدارستتازی؛ ب( تعالی معنوی م ربیان و آ

در دو ستتطح الف و ب اقدام  (21)ج( آشتتناستتازی م ربیان با ادیان جهان. رویکرد تربیت با دین
 درصدد آشناسازی م ربیان با ادیان بزرگ است.  (22)نماید و رویکرد تربیت دربارۀ دینمی

ش رکات ادیان م  لف گون  تعبیر میها، آموزش دربارۀ ادیان، ایندر برخی از تلقی شود ک  م
سندگان از آن ب   شود. برخی از نوی ش رکعنوان تدریس  برند نام می (23)الگوی بالاترین عامل م

  .(1994)واتسن،

 (24). آموزش عينی دین2-3

ای ندر مدارسم، با قانون اساسی کلم  22م حده، نیایب دیوان عالی ایالات 1962طبق رأی 
  .(116  1995)الیاس، مغایر تش یص داده شد و برای آموزش عینی راه باز شد 

دارد ک  مع قد  (25)داران صاحب نامی چون ادوین کاکسرویکرد عینی ب  آموزش دین، طرل
ست هدل از مطالع ست ۀا بلک  ارتقای فه  دینی  ،عینی دین، بار آوردن یا پروردن ایمان دینی نی

ب  آنچ  گرا، محدودیتکثرت ۀپذیرد ک  در یک جامعاستتتت. او می هایی وجود دارد نستتبت 
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  .(1983)کاکس،توانند انجام دهند دین می ۀمدارس در حوز

 . آموزش پدیدارشناسانه دین3-3

گیرد. ب  باور برخی هدل  الگوی  از تعبیر رویکرد پدیدارشتتناستتی بهره می (26)ان استتمارتینین
بلک  هدل، مطالع  دربارۀ ادیان، کستتب  ،آموزان نیستتتدار بارآوردن دانبپدیدارشتتناستتان ، دین

  .(1994)واتسن، گرایی است اح رام ب  ادیان و دس یابی ب  یک نگرش مثبت ب  کثرت روحی 
های خداشناخ ی پرهیز شود و حقایق فرضاصرار دارد ک  باید از پیب اسمارت در این تعبیر

طرل وصتتف شتتود و نیازی نیستتت ک  ای کاملاا بیمربوط ب  ادیان جهان تا حد امکان ب  شتتیوه
کند دینی خاص، ب  آن مع قد ه  باشد. در حقیقت او اس دلال می ۀانسان برای آموزش یک عقید

 )الیاس،توانند بیگان  باشند. معل  باید فقط با دین همدل باشد ک  به رین معلمان دین، اغلب می
1382  169).  

 های غیردینی،در رویکرد پدیدارشتتناستتتان ، ادیان باید در کنار ایدئولوژی (27)،ب  باور هال
ها باید با انصتتال، عینیت، اومانیستت  مورد مطالع  قرار گیرند. ادیان و ایدئولوژیکمونیستت  و 

ای عرضتت  شتتود ک  مورد طرفی و تعادل عرضتت  شتتوند. باید کوشتتید تا اع قادات دینی ب  گون بی
  .(1984)هال، م الفت مؤمنان قرار نگیرد 

با ادیان  کید رویکرد پدیدارشتتناخ ی بر همدلی معل    ،دیگر در تدریس استتتتهرچند تأ
 اند.  شماری دیگر از محققان، شرایط دیگری را برای معل  برشمرده

نماید. ب  باور وی، معلمان هایی برای آموزش دین نو فرار از تلقینم ارائ  میحلراه (28)هیل
ضع جانب صرل پرهیز کنند، زیرا اجازباید از مو  .شودها داده نمیچالب با دیگر دیدگاه ۀداری 

باید از موضتتع بی ب  این ترتیب، مستتتائل همچنین معلمان  طرفی  محض نیز پرهیز کنند، زیرا 
طرفی خنثامحور نیز ب  ندرت گوید موضع  بیدارند. وی میانگیز را خارج از کلاس نگ  میبحث
دهد ک  معل ، موضع  کند. هیل پیشنهاد میپذیر است و فضای تصنعی بر کلاس حاک  میامکان
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. در این کندی تعهدآمیز را ات ای نماید و اع قادات دینی خود را در جریان آموزش آشتتکار طرفبی
ضع، تمام دیدگاه کند های خود و ادل  خویب را نیز بیان میشود و معل  نیز دیدگاهها ارائ  میمو

 .(129  1995)الیاس، 
و ه  تعهدات احساسی هایی باز توانند ه  یهندهد ک  معلمان میجان هال نیز پیشنهاد می

هایی مانند یادگیری، استت قلال و شتتان، مروج  ارزشباشتتند ب  شتترطی ک  اع قادات دینی داشتت  
وجو باشتتد. ب  باور وی، مربیان دینی  مستتیحی نباید دربارۀ مشتتروعیت  کار خود در مورد پرس

رام استتتت و در تأمین ک  از لحاظ تربی ی کاملاا قابل اح -ترویت دیدگاه باز، غیردینی و ان قادی 
گوید این کار، هراستتی داشتت   باشتتند و ح ی می -ها و جوانان ستتهی  خواهد بودنیازهای بچ 

  .(1984)هال، جای  تربیت  بارآورنده، بر عهدۀ ما نهاده است   مسهولی ی است ک  انجیل ب

 . آموزش تجربی دین4-3

عینی یا پدیدارشناخ ی ابراز شد. هایی با رویکرد معرول ب  آموزش م الفت 1967اوایل سال 
اظهار داشت ک  آموزش عینی دین کافی نیست و وظیفۀ  (29)فیلسول معرول بری انیایی، پل هرست

ای ک  یعنی ب  شتتیوه -ها آموزان را قادر ستتازد تا ادیان را از درون آنک  دانب تربیت دینی این استتت
  .(170  1382)الیاس، درک کنند  - نمایندداران با آن جهان را مشاهده میدین

ب  ستتبب برخی از ان قادات ب  ستتبک خشتتک و عینی  رویکرد  1970 ۀب  باور جان الیاس، ده
سان ، دیدگاه دیگری ب  نام رویکرد تجربی یا وجودی یا فردی شد مبنی بر  -پدیدارشنا وجودی مطرح 

آموزان باشد. در این رویکرد، باید در تربیت تر با زندگی دانبتر و مرتبطاینک  تربیت دینی باید جالب
  .(172  1382)الیاس، تجربیات معنوی در نظر گرفت دینی جایی برای 

گویند ک  این می شتتماری دیگر از محققان، در توصتتیف رویکرد تجربی در آموزش دینی
ست ک روی س وار ا صل ا آموز عمیقاا با خود ارتباط برقرار نماید. تفاوت  این دانب آورد، بر این ا

ست ک  هدل معل ست ، عقیدهرویکرد با رویکرد القایی، آن ا صی نی  ،مندی م ربی ب  عقیدۀ خا
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ب  دانب های دیگر برای درک جوی راهوآموز برای جستتتتبلک  هدل عبارت استتتت از کمک 
صل  می معنویت. این رویکرد از مح وامحوری کید فا ضور یهن تأ س  و ح گیرد و بر تمرکز، خل

 .(1994)واتسن، نماید می

  . تحقيق در مسئله4

توان گفت ک  برخی ب  ناستتازگاری ترکیب تربیت های فوق میدر فراتحلیل مجموعۀ دیدگاه
ند دینی رأی می ک  دستتتت ،(1974)هرستتتت، ده نان  یت دینی و آ قان ترب یان مواف ما در م ک  ا

پذیرند، دو رویکرد برای توصتتیف، داری را میشتتناخ ی دین و دینکارکردهای اج ماعی و روان
شاهده میتبیین و تجویز ت ضع  کثرتربیت دینی م شماری، از مو ادیان را  ۀگرایی دینی، همشود. 

گروه دیگر، از موضتتع   .آورندمیای رویدانند و ب  آموزش  مقایستتت مند از حق میحق و یا بهره
ای را مطلقاا و یا در مواردی، انحصتتارگرایی دینی، ضتتمن دفاع از تربیت دینی، آموزش  مقایستت 

 دانند. نامطلوب می
صراری بر مرزبندی هرچند دیدگاه ضر ا ش ار حا ش ت بوده و نو شده، م کثر و م  های مطرح 

دعای مشتت رک موافقان متوان گفت ک  در یک تقریر می ،های مذکور نداردشتتده از دیدگاهگزارش
س  ست ک  ب  جای آنک  مربیان ب  آموزش  یک دین بپردازند و تلاش خود را آموزش مقای ای این ا

آموزان مصتترول نمایند، به ر استتت تنها ب  ان قال اطلاعات برای پرورش ایمان  مذهبی در دانب
در  آموزان وانهند.ادیان و مذاهب گوناگون اک فا نمایند و ان  اب عقیده و دین را برعهدۀ دانب

 .شودمیارزیابی  ادام  این مدعای مش رک
ک  ب  دو صورت ممکن است  الف( ارزیابی  زیربنایی ک  مبانی ارزیابی هر دیدگاهی، دست

ی  پا قد قرار مینظری و  یک دیدگاه را مورد ن با فرض  های تهور ک   نایی  یابی روب هد؛ ب( ارز د
شپذیرش  مبانی  نظری یک دیدگاه، روبناها و آثار و ن ایت دیدگاه را مورد ان قاد قرار می  ار دهد. نو

مدی و رَوایی پیب کارآ ظات خود را در مورد  قایستتت »رو، ملاح در دو ب ب  « ایآموزش م
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ملاحظاتی در تحلیل  مفهوم »ترتیب داده استتتت؛ هرچند « روبنایی»و « زیربنایی»ملاحظات 
 نماید.ای از ملاحظۀ روبنایی، ب  صورت مس قل، مطرح میرا ب  عنوان گون « ایآموزش مقایس 

 ات زیربنایی. ملاحظ1-4

صلی شریح برخی از ا ضمن ت سفی، کلامی و معرفتدر این ب ب،  شناخ ی ترین مبانی  فل
 شود.ب  اخ صار ب  ارزیابی آن اشاراتی می« ای در تربیت دینیآموزش  مقایس »

 گرایی دینی و معرفتی. کثرت1-1-4

بانی  قایستتت »یکی از م یت دینیآموزش  م چ  بستتتا  (30)گرایی دینیکثرت« ای در ترب و 
گرا و ح ی گرایی معرف ی و ح ی نسبیت در معرفت است. هرچند بر اساس مبانی  غیرکثرتکثرت

شمول صارگرایی و یا  ست  (31)گراییانح س »نیز ممکن ا تجویز « ای در تربیت دینیآموزش  مقای
 گف   شتتد، بر استتاس تقریر مشتت رک،« تحقیق در مستتهل »طور ک  در اب دای ب ب  همان ،شتتود

درصدد است تا بدون داوری در مورد حقانیت و برتری دینی « ای در تربیت دینیآموزش مقایس »
آموزان واگذار آموزشتتی جای دهد و فرصتتت ان  اب را ب  دانب ۀادیان را در برنام ۀخاص، هم

گرایی دینی یاد دین استتت ک  از آن ب  کثرت ۀفرضتتی در فلستتفنماید. این اندیشتت  مب نی بر پیب
 شود. می

گرایی اج ماعی، قابل دفاع تدر دیدگاه مورد قبول نوشتت ار حاضتتر، پلورالیزم  نجات و کثر
با  (32)آمیز و همراه با تستتاهل و تستتامحاستتت و تربیت دینی باید لزوم اح رام و زندگی مستتالمت

قاصتران  از دین  حق )و ن  جاهلان  مقصتر( را ب  م ربیان دیگر ادیان و نیز امکان  ستعادت  اخروی  
زمانی  همۀ ادیان در عَرض یکدیگر و نیز اما پلورالیزم دینی ب  معنای حقانیت  ه  .آموزش دهد

ست. بر کثرت سبیت در حقیقت، مورد قبول نی سبیت در فه  و یا ح ی ن گرایی معرف ی ب  معنای ن
مب نی بر پلورالیزم  معرف ی باشتتتد، ب  چ  دلیلی  « اییستتت آموزش مقا»این استتتاس، اگر تجویز  
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های آموزشتتی و تربی ی، ارزش  ادیان، بر دیگر روش ۀای همپلورالیزم  دینی و آموزش مقایستتت 
ها و معرفت ۀمگر ن  این استتت ک  هم ؟شتتناخ ی یاف   و باید ب  صتتورت عام، اجرا شتتودمعرفت

بهرۀ یکستتانی از حقانیت و حقیقت دارند؟ ب  «  یت دینیگرایی در تربانحصتتار»ادیان و از جمل  
صرار  بر حقانیت و برتری  تجویز   ست و ا شۀ پلورالیزم، خودویرانگر ا آموزش  »عبارت دیگر، اندی

 گرا است. رف اری غیرکثرت« ای در تربیت دینیمقایس 
س »آنک  اگر تجویز   خلاص  ر پلورالیزم دینی و مب نی ب« ای ادیان در تربیت دینیآموزش مقای

یا ناخواس  ،  یا نسبیت معرف ی باشد، ب  صورت زیربنایی م دوش است و پلورالیزم دینی خواس  
اما اگر با هدل  آموزش  اح رام ب  دیگر  .انجامدداری میب  نام تساوی ادیان ب  نابودی ادیان و دین

ش  امکان  نجات و ستتعادت پیروان آمیز )پلورالیزم اج ماعی( و یا آموزادیان و زندگی مستتالمت
« آموزش  دربارۀ ادیان»ولی در این صورت،  .همۀ ادیان )پلورالیزم نجات( باشد، مورد قبول است

باید بدیل و جایگزین   های معرفی شتتود. بر این استتتاس، همۀ ادیان و اقلیت« آموزش  دین»ن
 ۀ واحد برای پیروان  هم  مذهبی، مُجاز ب  آموزش دین ب  پیروان خود هستت ند و پیچیدن  نستت

 ادیان، صحیح نیست. 

 های دین. غيرعلمی دانستن گزاره2-1-4

 در تور تجرب  باقیرا نماید و آنچ  هرستتت در تعریف تربیت، جنب  دانشتتی تربیت را برجستت   می
های غیرتجربی، ارزش معرف ی نداشتت   و عل  ب  خواند و ب  همین دلیل ک  حوزهنماند غیرتربیت می

س ن از نما قلمداد میروند، ترکیب تربیت دینی را م ناقضشمار نمی آموزش »نماید و برای دوری ج
  .(1979 رست،)هنماید توصی  می« آموزش دربارۀ عقاید دینی»، ب  «عقاید دینی

گرایی در تاریخ اندیشتتۀ غرب از قرن شتتانزده  و هفده  با بیکن آغاز شتتد. این جریان حس»
ها تا قرن کنند؛ ولی آنجریان را در دو قرن هفده  و هجده ، لاک، برکلی و هیوم نمایندگی می

ب  صتتورت تجربی و آزمون مپذیر آن محدود و مقید نمینوزده ، عل  را  ند. از نی دوم قرن  ۀکرد
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صورت دانب تجربی و آزمون صورت نوزده ، دانب علمی ب   س  ب   شد و پوزی وی پذیر، محدود 
های های منطقی  حلقۀ وین، مفاهی  و گزارهجریان غالب بر معرفت علمی درآمد. پوزی ویستتتت

( غیرمحستتوس را ن  تنها ب  لحاظ علمی، بدون اع بار، بلک  ب  لحاظ معرف ی، فاقد معنا )مُهمَل
دهد ک  عل  نشتتان می ۀمطالعاتی از ستتنخ فلستتف(، اما 27-26  1390)پارستتانیا،« معرفی کردند

 بشری ب  پایان راه خود رسیده است.  ۀگرایی در اندیشامپراتوری تجرب 
های منطقی انجام داد، این هایی ک  پوپر نستتبت ب  پوزی ویستتتهرچند در نقادی

سی هرگز ب   شد ک  آزمون ح شن  ضینک   رو پردازد. پوپر بر علمی نمی ۀاثبات یک فر
های علمی را در صتتورت تواند فرضتتی بالا میاین گمان بود ک  روش علمی دستتتت

ناصواب بودن، إبطال نماید. او از این طریق کوشب کرد تا اس قلال معرفت علمی را از 
ب  اندک وابستت گی دانب حستتی و تجربی های معرف ی حفظ کند، اما اندکدیگر حوزه
ها در چگونگی تأثیرپذیری معرفت مدرنهای معرف ی آشتتکار شتتد. پستتتدیگر حوزه

ها با یکدیگر اخ لال دارند. لیوتار اساطیر، دریدا م افیزیک، میشل علمی از دیگر حوزه
فوکو با تأثیرپذیری از نیچ  اق دار اج ماعی و گادامر با تأثیرپذیری از هیدگر ستتنت را 

 22  1389دانند )پارسانیا، گیری معرفت علمی میلی در شکلکننده و اصعامل تعیین
- 23).  

ک  اثبات نامع بر قلمداد کردن  أناپذیری و تخلاصتتت  آن یدناپذیری و در ن یج  غیرعلمی و  ی
شناسی، مورد قبول نوش ار حاضر عل  و معرفت ۀهای دینی بر مبنای مواضع مقبول در فلسفگزاره

ک  در ک  دستتت-باشتتد  مب نی بر این اندیشتت  بناشتتده« ای ادیانآموزش مقایستت »نیستتت و اگر 
ب  لحاظ زیربنایی م دوش  -گون  استتتای، اینها از آموزش مقایستت داریبستتیاری از جانب

شناسی حکیمان مسلمان، تجرب  و حس در کنار  عقل، شهود و وحی از است. بر اساس معرفت
شناخ ی  حس و تجرب  بر عقل م کی است ار معرفترود و اساساا اع بمنابع معرفت ب  شمار می

 .(1366 )مصباح یزدی،
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 . آزادی عقيده 3-1-4

، دیدگاهی کلامی است مبنی بر «ای در تربیت دینیمقایس  آموزش»های فرضاز دیگر پیب
سبی و  آزادی انسان و حق وی در ان  اب عقیده. این مبنا بر اساس لیبرالیزم و اومانیزم، عقیده را ن 

صی می سان را برتر از عقیدهش  سان در عقیدۀ ب  هاش میداند و ان ر شمارد و بر حق  آزادی ان
کید می  نماید. چیزی، تأ

نوش ار حاضر، ب  لحاظ زیربنایی، مناقشاتی در مبنای فوق دارد ک  در ادام  ب  اخ صار تفاوت 
 شود.روشن می« ایآموزش مقایس »مبانی و در ن یج  عدم رَوایی تجویز  

مدنظر استتتت و یکی از  قدرت  ان  اب و گزینب  جا،  عانی م  لفی دارد و در این آزادی م
ستموا سان، قدرت اراده و اخ یار او سوگ .هب ان ش ی  سرگذ )تراژیک( ب   اینام اما این واژه، 

های انسان ب  اسارت گرف   خود دیده است و در طول تاریخ در موارد زیادی، ب  نام آزادی، آزادی
 شده است. 

و احکام هر   در اب دا باید میان مفاهیمی چون آزادی تفکر، آزادی عقیده و آزادی ابراز عقیده
 یک را تفکیک نمود. 

ست؛ هرچند دلیل ساا عقیده، قابل اجبار و الزام نی سا ستا ب  این معنا ک  عقیده، تابع  ،بردار ا
ها را ب  الزام نیست؛ بلک  تکویناا تابع  اس دلال است و ب  همین دلیل، اسلام، آزادی عقیدۀ انسان

)مطهری، عنای  آزادی ابراز عقیده تفستتیر شتتود شتتناستتد، اما آزادی عقیده نباید ب  ممی رستتمیت
ند هیچ .(1374و 1381 یان و قل  مان قاا معقول نیستتتت؛ کمااینک  گون  از آزادیآزادی ب ها، مطل
اما استلام شترط  دیگر نیز برای  .دانندو حقوق شتهروندان مقید می ها نیز آزادی را ب  آزادیلیبرال

گیرد و آن عبارت است از تأمین مصالح )اع  نظر می قلمرو  آزادی انسان و از جمل  آزادی بیان در
 ،بنابراین .هااز فردی و اج ماعی و دنیوی و اخروی( و یا رعایت حقوق  معنوی و روحی انستتتان

ها منجر   و تهدید  نظام  باورهای دیگر انستتانآزادی عقیده و آزادی قل  و بیان، نباید ب  آزادی توطه
 شود. 
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شود و انسان تکویناا آزاد و ب  عبارت دیگر، عقیده ب  صادق و کایب یا حق و باطل تقسی  می
اما عقل سلی ، ان  اب عقیدۀ  .ان  ابگر آفرید شده است و در ان  اب  عقیدۀ باطل نیز آزاد است

داند و ب  تَبَع  عقل  ستتلی ، شتترع نیز آن را ممنوع کرده م میناحق )و غیرمطابق با واقع( را مذمو
شن می س ن رو ست. از همین  «  حق  ان  اب  باطل»و یا « حق  بر ناحق بودن»شود ک  ادعای  ا

گرایی و از مغالطاتی استتتت ک  ب  نام  آزادی و دفاع از حقوق  بشتتر، حق انستتتان را در حقیقت
دق  نماید.رسیدن ب  حقیقت و واقعیت، پایمال میمداری و مسهولیت انسان را در ص 

شت ک   ضمن باید توج  دا س »در  ست. « ایآموزش مقای ش  ا نیز خود یک عقیده و یا اندی
« ایآموزش مقایست »مب نی بر لیبرالیزم و حق  ان  اب  اندیشت  و باور، چرا بر همگانی کردن  ایدۀ 

ای خود عقیده« ایآموزش  مقایس »ن گفت ک  تواشود؟ و با اندکی تسامح و بدبینی میاصرار می
گرایان  و در اثر ستتلطۀ خاص استتت ک  ب  شتتکل کاملاا غیرلیبرال و غیرپلورال و ب  صتتورتی جزم

ایدئولوژی »ای و در حاشتتیۀ برتری ستتیاستتی و اج ماعی، ب  عنوان یک علمی، فناوری و رستتان 
 ود.شمی (33)ب  جهانیان تحمیل و تلقین« کاملاا توتالی ر

مب نی بر آزادی عقیده و حق « ای در تربیت دینیآموزش مقایستت »خلاصتت  آنک  اگر توصتتیۀ 
ان  اب  دین با قرائت  لیبرالیس ی و اومانیس ی باشد، ب  صورت  زیربنایی م دوش است و معمولاا 

شود، ب  بیهای، بیب از آنک  ب  راچنین توصی  دینی و یابی م ربیان ب  ان  اب  دین  صحیح منجر 
 شود. محرومیت از واقعیات و حقائق دینی و م افیزیکی منجر می

بنایی با مبانی  بالا ب  معنای دفاع از جمود، استت بداد، زیرباید توج  داشتتتت ک  م الفت  
و تلقین  منفی در تربیت  ستت یزی، تحمیل عقیده، تقلیدگریزی، عقلگرایی، عل خشتتونت، ظاهر

و شرح  و بسط  تربیت  دینی مب نی بر دیدگاه  مطلوب، مجالی دیگر  اسلامی نیست)موسوی، الف(
  .(1391 )موسوی، طلبدرا می

ترین مبانی کلامی و در پایان  ملاحظات  زیربنایی، باید گفت ک  این ستت  مبنا، ب  عنوان مه 
توان برشمرد ک  فرصت آن ی آشکار و نهان دیگری نیز میاند و مبانشناخ ی ان  اب شدهمعرفت
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 نیست.

 «ای ادیانآموزش مقایسه». ملاحظاتی در تحليلِ مفهوم 2-4

سف سفی یا فل ست با الهام از تحلیل فل س   ا شای  (34)تحلیلی ۀدر اب دای ملاحظات روبنایی، 
بندی زبان  مربوط ب  تدریس و یادگیری، با در تعلی  و تربیت ک  وظیفۀ خود را بررستتی و طبق 

هایی صتتورت دقت« ای ادیان در تربیت دینیآموزش مقایستت »داند، در مفهوم  دیدی ان قادی می
س گیرد. ب  نظر می سد مدافعان  آموزش مقای ند، اهای م  لف ک  ارائ  کردهرغ  قرائتای، علیر

های های فراوانی، دربارۀ مرزاند و پرستتبجانب  از آن ب  نمایب نگذاشتت  تحلیلی جامع و هم 
 کند.وجود دارد ک  آن را با چالب مواجه  می« ایآموزش مقایس »مفهومی 

سمانی و ح ی معنویت ست؟ آیا ادیان غیرتوحیدی و غیرآ های برای نمون ، منظور از دین چی
ست؟ آیا این روش، برای خانوادهنوظهور و إلحای را ه شامل ا شود های مذهبی ه  تجویز می  

س  شیوۀ مقای سانتا ب   بازی و جنسخدانگاری و خدامداری، ممنوعیت ه ای توحید و الحاد، ان
ضاد را ب  فرزند خود آموزش دهند؟ اگر تربیت جنسجواز  ه  بازی و دیگر باورهای م  لف و م 

ای باشتتد، آیا تربیت دینی ر خان  یا در مدرستت ، خالی از روش مقایستت ای ددینی چنین خانواده
سکولارزاده  مطلوب رد نداده سکولار و یا لائیک و نیز م ربیان   ست؟ آیا این روش برای والدین   ا

چندفرهنگی است و یا  ۀای برای جامعای، نس  شود؟ آموزش مقایس زاده نیز تجویز میو لایهک
شتتود؟ آیا تنها مربیان مع قد ب  تکثرگرایی دینی، مشتتمول نگی نیز تجویز میفرهبرای جوامع تک

ب  هدل و نگرش معل  چ   راجعگرا نیز؟ این روش، این توصتتی  هستت ند و یا مربیان  انحصتتار
ب  ن یج  و محصول  تربیت دینی چیست؟ اگر هدل  راجعگوید؟ همچنین موضع  این روش، می

س  ست سازیای، زمین آموزش مقای ن  آموزش و تلقین یک دین  خاص، در  ،برای ان  اب دین ا
دینی باشد، آیا باز ه  تربیت دینی مطلوب صورتی ک  محصول  تربیت، شک، تحیر، انزجار و بی

شیوه ست؟ آیا آموزش موضوعات  م کثر ب  هر  س رد داده ا شود؛ ای خوانده میای، آموزش مقای
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حاد و تحیر هدل  تلقین  ال با  ند  رل روش   هرچ یا صتت  ها؟ آ باور در ان  اب دین و تزلزل 
شتتود؛ ای خوانده میداران  و یا ات ای  چنین نگرشتتی در آموزش ادیان، آموزش مقایستت غیرجانب

هرچند اخ لافات ادیان و مذاهب، ب  عنوان  مح وای آموزشتتی ان  اب شتتود؟ آیا صتترفاا روش  
کافی استتت؛ هرچند ن یج  و محصتتول   «ایآموزش مقایستت »داران  در صتتدق مفهوم غیرجانب

ای در تربیت دینی، در هر سن و در هر شرایط شناخ ی و دینی باشد؟ آیا روش  مقایس تربیت، بی
صی  می صر روشادراکی برای م ربیان تو تدریس، هدل معل ، نگرش معل ،  شود؟ آیا نقب  عن

و ... در صتتدق  مفهوم   داری مربیشتتناخ ی و عاطفی م ربی، دین محصتتول تربیت، وضتتعیت  
؟ آیا «عام  بَدلی»و یا « عام  استت غراقی»استتت یا « عام  مجموعی»ب  نحو  « آموزش استت دلالی»

ست یا « مانعة الجمع»آیی این عناصر، ب  صورت  کناره  تک این عناصر، ؟ تک«مانعة ال لو  »ا
ها، ؟ اش راط این مؤلف «شرط  کافی»ای هس ند یا برای صدق  مفهوم آموزش مقایس « شرط  لازم»
ضوع» س «شرط حک »اند یا «شرط  مو ش راط آموزش مقای سبت ب  هدل تربیت و نیز ؟ ا ای، ن

 ؟ «لا بشرط»یا « لا بشرط»است یا « بشرط شیء»دار شدن م ربیان(، محصول  تربیت )دین
ست شد، د سؤالات فوق هرچ  با شان میجواب  س »دهد ک  مفهوم  ک  ن ب  « ایآموزش مقای

اند. در جا تحلیل ننمودهخوبی تنقیح نشتتتده و مدافعان آن، تا حداطلاع، همۀ جوانب آن را یک
ب  صورت « ایآموزش مقایس »این صور، محکوم ب  حکمی واحد نیس ند و تجویز  ۀضمن، هم

 مطلق، روا نیست. 
ن  مربی، باید س  رک« ای ادیانآموزش مقایس »رو، مدعی است در تحلیل مفهوم نوش ار پیب

ک  هر رکن، صتتور م نوعی دارد.  (1)ر.ک  شتتکل م ربی و مح وای آموزشتتی را در نظر گرفت 
و از حیث  (2)ر.ک  شتتکل ک  شتتانزده صتتورت دارد ای از حیث مربی، دستتتآموزش مقایستت 

ست صویر میم ربی، د صورت ت شکل شود ک  ب  یازده  شی،  (3)ر.ک   و از منظر مح وای آموز
آموزش »مفهومی  ۀو بستت   ب  آنک  چند مؤلف  را در دایر (4)ر.ک  شتتکل  گون  استتتدارای هفت

س  صور ترسی « ایمقای صورتدخیل بدانی  و در  ضرب و جمع نمایی ،  های زیادی قابل شده، 
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ست ک  باید در مورد حک  هر یک، ب  صورت جداگان  بحث کرد و ادل شواهد کافی تصویر ا   و 
 در هر صورت، ارائ  نمود.« ایآموزش مقایس »برای تجویز  
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مان فه ک  اخ لال آرای فلاستت یت در تبیین دایرۀ مفهوم  تلقین، در  ۀگون   تحلیلی تعلی  و ترب

ش ی و ناروایی  مطلق تلقین در تربیت دینی چالب ست حک  کردن ب  ز سوی، برانگیز ا  (،1392)مو
توان برانگیز استتت و نمیلبنیز چا« ایآموزش مقایستت »رستتد ک  عدم وضتتوح  مفهوم  ب  نظر می

ک ، تجویز آن، در برخی از ای را در همۀ شقوق  تصویرشده، تجویز نمود و یا دستآموزش مقایس 
بدون یا  یا غیرمنطقی و  کاری بیهوده و لغو و  بالا،  چ  دموارد  ب   یل استتتت. برای نمون ،  لیلی دل

ها و نهادهای مذهبی باید از این تجویز م ابعت نمایند؟ اگر ب  دلیل روش  غیراس دلالی و یا خانواده
دارانۀ معل ، یهنی بس   و خمود و نیز منزجر از دین، محصول  این روش باشد، باز ه  تربیت جانب

ست؟ اگر خیر،  ست و اگر آری، آیا این « نقض غرض»دینی رد داده ا ست رد داده ا تربیت دینی ا
، عدم کارآمدی دین در قرن حاضتتر و «ایآموزش مقایستت »فرض  یا تربیت  ضتتددین؟ و اگر پیب

ب  آموزش  اطلاعات بیهوده و بی یان را  ب  دین استتتت، چرا وقت و انرژی م رب نیازی بشتتر مدرن 
 اساس، هدر دهی  و جریان تربیت را منحرل نمایی ؟بی

بشتترط »دار کردن م ربیان یا نستتبت ب  دین« ایزش مقایستت آمو»تر، هدل  ب  عبارت دقیق
شرط  دین« شیء ست یا )ب   شرط لا»دارپروری( ا شرط  « ب دارپروری( و یا ب  دین اع ناییبی)ب  

شرط» س  .«لاب صورت اول، در برخی از موارد، آموزش مقای دین کردن م ربیان ای ادیان ب  بیدر 
پیشتتنهاد شتتد؟ و در « آموزش دربارۀ ادیان»، «آموزش دین»انجامد و استتاستتاا چرا ب  جای می

یده صتتورت دوم )بشتترط فا چ   یت دینی  ک  ترب فت  ید گ با یان لا(،  ب  ویژه در م رب ای دارد؛ 
شرط(کیلائ سوم  لاب صورت  شود ) ست. همچنین اگر گف    صل ا صیل حا ک  هدل،  زاده، تح
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ک  در این صتتورت، چرا ستتراش  تربیت  آموزش  اح رام ب  عقاید و ادیان م  لف استتت، باید گفت
های خود  ادیان آمیز را بر پایۀ آموزهروی  و زندگی مسالمتها نمیاخلاقی و تعلی  و تربیت ارزش

ها و مؤمنان ب  سایر ادیان دس ور داده است( )ادیانی مانند اسلام ک  ب  رعایت حقوق دیگر انسان
ش رک جهانی، بنیان نگذاری  و  سوی دیگر، و یا اخلاق  م شۀ تربیت دینی زنی ؟ و از  ش  بر ری تی

ستتازی تربیت و حذل  انکاری دارد، چرا ب  دنبال دنیویداری، کارکردهای غیرقابلاگر دین و دین
 دین از تربیت باشی ؟

دینی، از ستتوی دیگر، چرا تلقین  یک دین، زشتتت و ناروا و غیرتربی ی استتت، اما تلقین  بی
ناییبی عاد، تحیر در ان  اب دین و انزجار از دین و نمادهای آن )در مواردی ک  ب  مبدأ و م اع 

 نیست؟« تربیتشب »م ربی در کودکی سنی و یا عقلی قرار دارد(، زشت، ناروا و 
های ها و ح ی عرفانمذاهب و نحل  ۀاگر منظور از دین، همۀ ادیان وحیانی و غیروحیانی و هم

سکس است و برای هر یک حقانی ی قائل هس ی ، پس چرا پلورالیزم معرف ی در مواد  درسی دیگر ب  
شده نشده و یا ابطالهای اثباتشود تا فرمولشود و برای نمون  ب  معل  اجازه داده نمیکنار نهاده می

، ریش  در تبعیض نظام  معرف ی غرب میان عل  و را آموزش دهد؟ روشن است ک  پاسخ این پرسب
« های علمی  کوهنانقلاب»دین دارد؟ آیا با فروپاشی دیوارهای بلند پوزی ویس  منطقی و قیام کردن  

ست« با روش دضدیت  فایرابن»و  سبیت  پ شکاکیت  و ن شدن  و گرف اری غرب ب   شکار  مدرن و آ
های معرف ی، کوبیدن بر طبل جدایی عل  و دین و وابستت گی دانب حستتی و تجربی ب  دیگر حوزه

ستبی سزاوار ا ست ملاک تربیت را  ؟اع بار و غیرعلمی خواندن  دین،  ساا اگر برخی مانند هر سا ا
یا ابطالاثبات ند ، ادیان  غیرآستتمانی و نیز ادیان و نحل پذیری و آزمون عینی میپذیری  های دان

اند و باید در برنام  درسی م ربیان جای ع بار و حقانیت شدهساخ   ب  چ  دلیلی دارای ا معنوی بشر
 گیرند؟
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 . ملاحظات روبنایی3-4

ای باید درصتتدد پاستتخ و ک  مدافعان  آموزش مقایستت « های مفهومیچالب»نظر از صتترل
شند، ب  نظر می صحیح آن با سد ملاحظاتی روبنایی بر تنقیح  س »ر شد « ایآموزش مقای وارد با

 شود   مواردی اشاره میک  در ادام  ب
قایستتت 1 کاملاا پلورالیستت ی و . آموزش م گاه  با ن ب  ویژه  یت دینی  یان در ترب مۀ اد ای ه

سبیت ست و معل  باید از همۀ ادیان و نحل ن های ریز انگار، از حد توان یک معل  عادی خارج ا
یت چنین معلمانی، داری نشود. آیا برای تربو درشت، اطلاعات دقیق داش   باشد تا دچار جانب

 هایی صورت گرف   است؟ بینیپیب
داران  ای را غیرجانبتلاش کردند تا آموزش مقایستتت  (125  1995) . هرچند امثال هیل2

طرفی خود را حفظ نماید؟ و جلوه دهند، واقعیت این استتت ک  چگون  معل  در کلاس ادیان، بی
سط هیچ دغدغ  و بحران روانی و یهنی برای وی ایجاد ن شود؟ یا اینک  باید بگویی  ادیان باید تو

دین، تدریس شود! ب  صورت عادی، چنین تسلط یهنی و روانی ممکن نیست و تعهد معلمان  بی
سانی با بی صیۀ نینطرفی جمع نمیو ایمان، ب  آ سمارت مبنی بر همدلی  یشود. همچنین تو ان ا

 دچار است.پدیدارشناسان  با دین توسط معل  نیز ب  همین اشکال 
این استتتت ک  معمولاا ب  جای اینک  روحیۀ « ایآموزش مقایستتت »های . از دیگر آستتیب3

گزینشتتگری را در م ربیان زنده نماید، آنان را در برابر بمباران اطلاعات م کثر و بعضتتاا م ضتتاد، 
  .(1998)مایری و گانیر، ای جز، تحیر ندارد نماید و ن یج پناه رها میبی

شناخ ی، یادگیری در این بند، تحیر معرفت .قبلی از تحیر روانی س ن گف   شد . در آسیب4
قلمداد « ایآموزش مقایس »توان ب  عنوان  آسیب  را می گرایی و نسبیت  در معرفتسطحی، شک

کند و نیز ممکن دین، یادگیری سطحی را تشویق می ۀپدیدارشناسان نمود. ب  باور برخی، آموزش
اند، احساس  غیرمنطقی  بودن دین ان غربی ک  در قرن بیس   از حقایق فاصل  گرف  است در کودک

سبیت ساس  شود؛ همانگرایی میرا ایجاد نماید. همچنین این روش، موجب  روحیۀ ن طور ک  اح
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برند و در میان انبوه  باورها و گرا، ب  ستترمیک  در دوران دنیوی -آموزان ریشتتگی را در دانببی
 .(1994)واتسن، نماید ایجاد می -اندتکثرگرایان  غرق شدهعقاید 
توان گرایی معرف ی و دینی است. بر این مبنا می، کثرت«ایآموزش مقایس ». یکی از مبانی  5
حقانیت یک یا چند دین  »و « مندی همۀ ادیان آسمانی و غیرآسمانی از حقانیتبهره»چرا   گفت

 بیان وانَنَهی ؟ و گزینب م ر را ب  ان  اب« خاص

دین و زندگی هر فرد در میان پیروان دیگر ادیان،  ۀ. با فرض  پذیرش  آموزش پدیدارشتتناستتان6
توانند در فضتتای دینی  همۀ ادیان، آموزان میب  راستت ی چ  مقدار از دانب (1998)مایری و گانیر، 

تک ادیان  م کثر برآیند؟ آیا نظام آموزشتتی زندگی نمایند و پدیدارشتتناستتان  ب  درک و دریافت تک
 چنین امکانات وسیعی دارد؟

الگویی ب  نام  های همۀ ادیان،هها با توج  ب  عدم امکان  آموزش  همۀ آموز. برخی از قرائت7
وفاق بر ستتر مشتت رکات همۀ ادیان   ،اند. اولاا را عرضتت  نموده« الگوی بالاترین عامل مشتت رک»

ب   ،ثانیاا  .توحیدی و غیرتوحیدی ناممکن و توافق بر مش رکات ادیان توحیدی، امری مشکل است
سندگان این الگو می ستباور برخی از نوی صاا دینی ا ش  شد از آنچ  م سازد؛ ب   ، خود راکو رها 

  .(1994)واتسن،نامید « غیردینی»توان آن را الگویی نحوی ک  می
های یهودی، دهد. یکی از سرخاخامای، آموزش  واقعی ادیان ه  رد نمی. در آموزش مقایس 8

تک  کردن استتلام و غیره تا از این آستتیب رستتاندن ب  مستتیحیت، تباه کردن یهودیت، تک   گویدمی
رهگذر م لوطی اشتت هاآور از ادیان جهان ب  وجود آید ... تلاشتتی برای تعلی  تمام ادیان، ما را ب  

  .(1998)مایری و گانیر، رساند ها نمیای جز فروگذاری از تعلی  همۀ آنن یج 
دینی ب  امری شتت صتتی  ۀدینی و تجرب ۀین استتت ک  وق ی وحی ب  تجرب. پرستتب دیگر ا9

س یابی ب  اهدال  تربی ی در  سنجب  د ست؟  شد، الگوی ارزشیابی در تربیت دینی چی س    فروکا
در این رویکرد ب  آسانی  (35)«ثرؤتدریس  م»این رویکرد چگون  است؟ روشن است ک  تش یص  

ی تاحدی امکان ندارد و با گرف ار شدن در نسبیت  فه  دینی و احساس  معنوی، ارزشیابی های کم 
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 های کیفی نیز بسیار دشوار خواهد بود. ناممکن و ارزشیابی
س . »10 ست. برای نمون ب  لحاظ اجرایی نیز با چالب« ایآموزش مقای یکی  ،هایی مواج  ا

انگلستت ان، معلمان باید مراستت  نیایب  1988مطابق قانون آموزشتتی   گویدگان میاز نویستتند
دار ب  اجرا درآورند، اما در مورد اجرای نیایب در مدرس ، جالب و هدل صورتیجمعی را ب دس  

شماری اخ یاری بودن نیایب در مدارس باعث می ،برای نمون  .نظر وجود دارداخ لال شود ک  
شی محروم کنندآموزااز دانب صت آموز شرکت نکنند و خود را از این فر س   در حالی  ،ن در مرا

گرا، این فرصت ارزشمند است. همچنین اکثر مربیان خود را ملزم ک  در جامعۀ سکولار و دینوی
س  نمی سیبب  هدایت این مرا سبت ب  لزوم  ماهی ی دانند ک  این امر در تربیت آ ست. مولف ن زا

گرایی نماید ک  این دستت ور برخلال کثرتیب در قانون مذکور، اشتتکال میمستتیحی داشتت ن نیا
 .(1994)واتسن،است 

 . نتيجه5

شتتکل « ای ادیان در تربیت دینیآموزش مقایستت »نوشتت ار حاضتتر باهدل تبیین و ارزیابی  
 گرفت. پس از تبیین، در مقام  ارزیابی، در س  محور ملاحظاتی ارائ  شد  

اند در ملاحظات زیربنایی، مولف اخ لال مبانی خود را در چند محور اعلام نمود ک  عبارت
های دین و آزادی عقیده. بر این استتاس، گرایی دینی و معرف ی، غیرعلمی دانستت ن گزارهتاز  کثر

س » ست، « ایآموزش مقای س وار ا س  مبنا ا ست.  ب  لحاظ مبناب  دلیل آنک  بر این  م دوش ا
شن ست مورد قبول  طرل رو ست ک  نقدهای زیربنایی، ممکن ا س »داران  ا قرار « ایآموزش مقای

آموزش »دارد، نقدهای روبنایی استتت ک  گو را همچنان گشتتوده میونگیرد، اما آنچ  باب گفت
 دهد.داران آن، م دوش جلوه میرا نزد طرل« ایمقایس 

ای ادیان، مؤلف بر این باور استتت ک  در ب ب  ملاحظاتی در تحلیل مفهوم آموزش مقایستت 
جانب  از ای ب  خوبی تنقیح نشتتده استتت و با تحلیلی هم های روش  مقایستت عناصتتر و مؤلف 
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س » ست ک  هم  آن«ایآموزش مقای سیار م نوعی از تربیت دینی قابل فرض ا صور ب ها حکمی ، 
ه، نقض غرض، تحصتتیل فایدک ، تجویز آن در برخی موارد، کاری بیواحد ندارند و دستتتت

 و یا بدون دلیل است. حاصل
با مستتل   ل  تلاش کرده  نایی، مقا آموزش »های فرضانگاری پیبدر ب ب ملاحظات روب

 های نظری و عملی این روش را در ده مورد بیان نماید.ها و چالبآسیب« ای ادیانمقایس 
صورت در دیدگاه مورد قبول، ب  «ای در تربیت دینیآموزش مقایس »در همین مجال باید گفت ک  

مطلق و همیشتتگی، مذموم و ممنوع نیستتت و در تربیت استتلامی، آموزش و مطالعۀ دیگر ادیان، 
ست سخد شی، پا شبهات، پندگیری و عبرتک  برای اهدال  پژوه آموزی و اح مالاا گویی و مقابل  با 

علمی و مناظره بیناادیانی با  ۀکلامی، مباحث، دوستت ی، ه زیستت یمواردی دیگر مجاز استتت و ه 
 شود. دیده می ^پیامبر اعظ  و معصومان ۀمسیحیان، یهودیان و مجوسیان در سیر

همچنین باید دانستتت ک  رویکرد مقبول در تربیت دینی، در میان  انحصتتارگرایی م عصتتب و 
ن»مداری و گرایی، حقانگار، از حقیقتگرایی نستتبیتآور و کثرتخشتتونت باع  أحستتَ )زمر، « ات 

محوری و ستتازی  دین، بر رویکرد  شتتریعتپروری و نیز عرفیکند و ب  دور از خراف دفاع می (18
کید میباوحق  نماید. ری تأ

سالمت سلامی از موارد زیر غفلت ندارد  آموزش زندگی م آمیز و اح رام ب  همچنین تربیت ا
ورزی و های مذهبی و رعایت حقوق انستتتانی آنان، آموزش تفکر و لزوم  اندیشتتت عقاید اقلیت

آفرینی قبپذیرش  مستت دل دین و ممنوعیت  تقلید از دیگران در اصتتول عقاید، توج  ب  لزوم  ن
 م ربی در احساس امور معنوی و تجرب  کردن  رابط  با خداوند و چشیدن  لذت ارتباط با آفریدگار. 

های تربیت دینی در دیدگاه اسلامی باید جذاب و زیبا باشد و ضمن همسویی و تلائ   برنام 
تلقین  مذموم دوری الامکان، از اجبار، الزام، تحمیل، تحقیر و تربی ی با فطرت  م ربی، باید ح ی

های تربیت دینی باید با تراز تحولی و توان شتتناخ ی و روانی م ربی همگام کرد. همچنین برنام 
سرشت را نیز باشد و ضمن توج  ب  ان قال اطلاعات دینی، تشنگی معنوی کودکان و نوجوان  پاک
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دگریز دوری نماید، باید گرایی خردس یز و خرطور ک  باید از ایمانسیراب کند. تربیت دینی همان
ستت یز پرهیز نماید و از توج   جامع ب  عقل و دل و ظاهر و باطن فروگذار گرایی ایماناز دام  عقل

 نکند.
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Abstract 
In the early twentieth century, “teaching comparative religions and religious 

education” was favored as a recommended approach in the United States and 

Europe. “Teaching and studying about religions” replaced “teaching and 

studying religion” in the scientific circles and communities. The present study, 

using citation method, has gathered different views to justify and explain 

comparative instruction. It has used philosophical analysis (analysis of term 

and statement) to assess the efficiency of this approach in religious education. 

Thus, after explaining comparative instruction, the subject-matter has been 

assessed in three parts: 1. Infrastructural observations: This section has 

focused on three relevant areas such as religious and epistemic pluralism, 

considering religion as unscientific and freedom of beliefs. 2. Observations 

with the analysis of the concept of “teaching and studying comparative 

religions”.  The writer is of the view that the conceptual elements of 

“comparative instruction” have not been properly explained. A 

comprehensive analysis of it will reveal diverse forms of presumable religious 

education which all have the same rule.  Prescribing “comparative instruction” 

in some cases is useless, counterproductive or unreasonable. 3. Super-

structural observations: In this section as many as ten theoretical and practical 

disadvantages of “comparative instruction” have been pointed out.  
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